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NOTA INTRODUTTIVA

La presente dispensa non ha un legame stretto ed organico con gli interventi che si avvicenderanno
durante il seminario di formazione ABITARE L4 DIFFCRENZA

Si tratta molto semplicemente di una selezione - a cura dei relatori e del coordinatore - di testi
ritenuti significativi e stimolanti per i diversi ambiti delle tematiche trattate. Il materiale assemblato
a piu mani vuole essere insieme supporto e stimolo aggiuntivo per chi segue gli interventi e
partecipa a discussioni e lavori di gruppo, ma ¢ anche pensato per il lettore esterno che intende
avvicinarsi alle tematiche dell’educazione interculturale.

Anche sotto il profilo dei registri stilistici si € optato per la varieta e la mescolanza: saggi teorici €
metodologici, poesie e brani letterari di tipo evocativo e testi di taglio piu giornalistico si danno il
cambio. Il carattere aperto e plurale di questa selezione vuole essere anche un segnale della
ricchezza espressa dalla molteplicita dei punti di vista e un invito agli operatori sociali e culturali a
tener presente e ad usare nell’interazione con la diversita i1 tanti possibili linguaggi della
comunicazione umana.

I presenti materiali offrono il vantaggio di fornire al partecipante del seminario un contributo scritto
fin dall’inizio e rappresentano quindi una modalita diversa da quella solitamente adottata per
iniziative del genere, e cioé la pubblicazione a posteriori degli atti. Speriamo quindi che
I’ascoltatore/trice riesca ad utilizzarli come utile integrazione e complemento delle relazioni e dei
dibattiti. Per un aggiornamento efficace, formazione ed autoformazione inevitabilmente devono
procedere di pari passo e, anzi, costituire due aspetti di un percorso unico. In questo senso la
dispensa vuole essere uno strumento in piu per la riflessione e la elaborazione da parte del
partecipante che in questo processo sempre meno sara ascoltatore passivo dei contributi degli
esperti e sempre piu sara partner indispensabile per un’elaborazione insieme teorica e pratica delle
tematiche trattate.

Buona lettura!

Bologna, 1i 25/08/99

Horst Wiedemann
(CD/LEI - coordinatore del seminario)






Prigione

Vivere una sola vita

in una sola citta

in un solo paese

in un solo universo
vivere in un solo mondo
¢ prigione.

Amare un solo amico

un solo padre

una sola madre

una sola famiglia

amare una sola persona

e prigione.

Conoscere una sola lingua
un solo lavoro

un solo costume

una sola civilta
conoscere una sola logica
¢ prigione,

Avere un solo corpo
un solo pensiero
una sola conoscenza
una sola essenza
avere un solo essere
¢ prigione.
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~ La posizione della donna nel diritto di famiglia in alcuni Paesi
del bacino del Mediterraneo.

Samia Kouider (Sociologa. algerina. vive a Milano dove dirige lc cooperativa
“Progerto Integrazione™).

Abbiamo mviaro col precedente incontro una panoramica storica dell’lslam: contro una
visione fretiolosa. 1endente a proporio come un mondo monolitico, privo di contraddizioni
e differenze. in contrapposizione minaccicsa all’ occidente cristiano indeoolito a! suo
interno da confessioni, culiture e iradizioni diversificate. ci ha suggeritc una lettura
enga conto della complessita e variera di interpretczioni, correnti ed etnie

analitica che ¢
che in esso coesistono.
Non sarc forsz inutile pero sottolineare, a questo punto, come ['lsiam sic la terza deiiz
religioni monoteistiche (ebraismo, cristianesimo. isiamismo). affermatesi al di qua z al di
la del Mediterraneo. al posto di precadenti civilta politeiste fortemenie connotare dal culio
di divinité femminili - di cui resia traccic nel vicino oriente ed in Arabia nei nomi di Allat.
Al Uzza. Asatart - 2 come !insegnamento di Maomerto, !'uitimo profeta in ordine
remporale. aboia espresso {’emergente organiz=azione patriarcaie in campo scciale 2
religioso la dove ancora esisievano ampi margini i liberta jemrmirile, segnardo con
precise regoie i spasi tfemminili e maschili, le junzioni ¢ le competenze in dase ai sesso.
" Delia resistznzz di una antica organizzazione diversa testimonia lo si2sso permanerz nzi
Corano. a liveilo di affermazione reorica. del princivio deilc paritc morale 2d escatologica
ira uwomo ¢ donna. nonche deila paritd di valore delle azioni femminili ¢ maschili. sic purz
o

Fronte ad un unico dio. d'ora in poi sessuato solo al maschile - Allah. Jaive. Dio.

! ?
¢

d
Turiavia, essendo la religione isiamica jorremente connotata in senso pragmatrice, ossiz aal
suo fornire un insieme di regole che nominano e normano ogni asperto della viia ael
crzdente. le affermcazioni di prircipio sono state seppellitz da precztti operativi 2 da
successsive interpratczioni, e 'opera di legiferazione iniziata dal profera si é devositaia
sulla vita materiale delle donne come codice patriarcale.

Uscendo ora dalla dimensione diacronica, sara percio estrzmamente interessante
osservare come questi precatti si sono sedimentati nel diritto di famiglia dei diversi Stati
islamici, regolamentando la vita di milioni di persone in maniera transnacionale 2
opponendo forte resistenza ad altre ispirazioni possibili. In assenza della possibiiita ai una

distinzione esplicita tra Stato e Chiesa (la “chiesa” nell’lslam non zsiste come organismo _
istituzionalej, il credo religioso si sovrappone al codice laico che dovrebbe governare i

'ARTICOLI TRATTI DA: Islam e Islamismo:
B ne parlano le donne.

Atti dei Seminario promosso datla Associazione per una Lid2ra

Universith dellz Donae tenutosi a Milano nel maggio *95.

Associazione per una
Libera Universita delle Donne

) DONNE DEL NORMVCONNE OZL SUD
TERMCALSONDARKIET A" E CONFUTTO 1R UN A POLITICA DILLA RELAZIONE

25 A cura di Luciana Percovich, Piera Redzelli ¢ Cecé Damiani



diritti e i doveri degli individui in quanto “cittadini” ¢ a prescindere dal loro credo. la
“glurisdizione " religiosa contrasta le leggi dello stato.

Esaminare i Codici dello Statuto Personale (ossia il diritcc di jamiglia diventa basilare ai
Jfini della nostra ricerca. Samia Kouider, scciologa algerina che vive da tempo a Milanoe,
ci propone una lettura sincronica dei Codici dello Statuto Personale di Viarocco. Algeria.
Tunisia ed Egitto. quattro stati musulmani in cui I'lsiam 2 religione di Stato. Comparando
queste diverse nazioni anche alla luce di indicatori quali il riconoscimento sociale de!
lavoro femminile. ['eta di matrimonio, il numero di figli, la scolarizzazione e le prariche
contraccettive, ci sard possibile ottenere una radiografia della struttura su cui si aprono, o
in cui aprire. spazi per la liberta delle donne. ( Luciana Percovich )

Una delle cirtadelle dello spazio maschiie & sicuramente quella del dirirto: i cambiamenti
sociali sembrano durevoli solo quando vengono sanciti dalla legge. La diversita della
situazione giuridica delle donne nei vari stati islamici & il riflesso dei differenti contenuti
che hanno dato le e/ire dirigenti alla modemnita, alla tradizione, allo sviluppo e del ruolo
assegnato alla religione come strumento di legittimazione dei regimi. In Marocco (1957), in
Tunisia (1936). in Egitto (1957) e in Algeria (1984), il diricto di famiglia rappresenta la
piena applicazione del fondamento islamico dello Stato (come peraltro in vari stat
islamici) perchs si legittima nel loro rifarsi alla shari’a islamica (le leggi coraniche) in un
ambito, la famiglia. dove sembra si giochi I’intero sistema dei valori.

Conrrariamente alla classe dirigente del Marocco, che wae una parte della sua legittimita nel
suo carattere racdizionale ¢ garante degli usi e costumi del paese, i governi tunisini, egiziani
e algerini hanno. in turti questi anni, esercitato il potere legittimati dal fatto di essere stati
protagonisti del cambiamento rivoluzionario mirato a una societda di progresso che deve
combattere turte ie forme di regresSione = di sffutamento. Molte dichiarazioni ufficiaii 2
molti testi di regolamentazione delle nuove Repubtiiche. a cominciare dalla Carza
Costituzionale ¢ daila ratifica di Dichiarazioni e Pati internazionali stabiliscono pari diritti.
pari doveri = pari opportunita in tutti i settori a enwambi | sessi. Ma la correlazione fa il
valore universale della parita fra uomini e donne, 2 gii articoli che enunciano che I'lslam 2
religione di Stato rappresenta il nodo della problematica deilo statuto giuridico delle donne
maghrebine e egiziane.

La monarchia marocchina. (come gli emirati del Golfo Arabo) mantiene il suo poters
poggiandosi sui valori della madizione e sui valori religiosi, pur avendo ratificato numerosi
trattati intemazionali in difesa delle pari opportunita {ra rutti i cittadini.

L'Egitto e I'Algeria, nazioni governate per molti anni da progressisti arabi che, come
illustrato daila tabella seguente, hanno “partorito” leggi che da una parte si riconoscono nei
valori illuministi 2 nella Dichiarazione per i diritti dell'uomo e dall’alta si riconoscono nei
versetto del Corano che dice che gli "uomini sono un gradino piu in alto”delle donne (l11-
228), ignorano molte parti del messaggio islamico che alcuni studiosi della dotrina
ritengono a favore della parita fra i due sessi. L'Algeria ha impiegato 22 anni per scegliere
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la via tradizionalista ¢ convertire in legge norme sociali desuete e anribuire alle sue donne
un ruolo e uno statuto di secondo grado nella societa: 22 anni di conflitti fatenti o dichiarati
fra i promotori e gli avversari della modemizzazione del diritto di famiglia. 22 anni durante
i i quali le donne sono riuscite a fare abortire tutti i tentativi di decisione prese senza il ioro
concorso, e che nel 1984 hanno conosciuto un’enorme sconfita.
La Tunisia. invece si & conquistara subito un ruolo di avanguardia nell'ambito dei diriai di
cittadinanza delle donne, grazie ad una sua corrente islamista riformista’ . molto radicata e
autorevole nel paese. Nel 1936 il presidente tunisino Bourguiba, duramente accusato di aver
fatto leggi contrarie al Corano, replicd ""Come voi altri sono musulmano, ma per la mia
carica e per la mia responsabilita sono qualificato per interpretare le parole divine". Il
legislatore tunisino in 213 articoli limita drasticamente i privilegi del maschio ¢ assegna alla
donna dei dirinti che essa non ha in nessuna parte nel mondo islamico. La classe politica
tunisina ha scelto di anuare delle riforme audaci la dove il Corano lasciava spazio a
evoluzioni possibili, come ad esempio le reticenze del Corano sulla poligamia, i diversi
acenni al diritto della donna di scegliere il proprio marito, mentre ha ripreso la legge
coranica 12 dove era esplicita 0 quando eventuali riforme avrebbero attaccato |’ istituzione
patriarcale.
| dirimti di famiglia dei quattro paesi riconoscono una sola famiglia creata dal matrimonio e
la codificano secondo l'organizzazione di tipo patrilineare e pamiarcale. 1| modeilo ramiliare
che ne deriva potrebbe essere riassunto cosi:

- l'autorita e il potere familiare sono assunti dai capo famigiia uomo (colui che provvede
al mantenimento economico e all'ordine) e sono ereditati sempre da un uomo dello stesso
lignaggio: il capo famiglia ha I'obbligo della NAFAQOA (mantenimento economico) della

i maschi fino alla puberta ¢ le femmine fino aila consumazione de! ioro

moglie e dei figii :
matrimonio.

- il ruolo- assegnato alla donmna (e il suo riconoscimento valoriale e sociale) ¢ la
subalternita a colui che ha l'obbligo di mantenerla, la maternita ¢ la H4DANA ( le cure
relative all'allevamento dei bambini e ['educazione che & compito esclusivamente

femminile): "ii paradiso & some i piedi delle madri” ¢ un dewo amribuito al profeta
Muhammad. =
+  -lapatria potesta & ssclusiva del capo famiglia.

Questi modelili. cosi strutturati. garantiscono lo sviluppo 2 il crescere dei gruppo zaterno di
appartenenza e la salvaguardia de! suo sistema di valori.

Donna, famizgiia 2 diritro.

“Non possiamo in occasione deil Anniversario della Rivoluzione del Re del popoio.
parlare del popolo marocchino senza rendere omaggio alla donna marccchina: la moglie.
la madre, la figlia. So tutto cid che na dovuto sopportare, le responsabilita che ha assunto
durante la rivoluzione 2 il suo contributo alla vittoria. Mi rivoigo a lei per dirie: ho sentito
e ascoltato le tue lamentele a proposito della Moudawana’ e deila sua applicazione.

' All'indipendenza. il legislatore tunisino ha applicato le soiuzioni proposte dallo studioso Tahar Haddad. precursore dell’interpretazione daf Corano
secondo le circostanze socio-culturali dei tempi deila sua Rivelazione. Con questo metedo. net lungo saggio “La nostra donna nella religione ¢ neila
societa” (1930), I"autore assegna allo “spirito ¢ ai principi del Corano™ pitt importanza che alle singole paroie.

= 1l Codice dello Statuto Personale o Diritto di Famiglia.
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Sappi cara figlia e donna marocchina che la Moudawana é in primis, un affare che mi
spetta. Sono 10 colui che ha la responsabilita deila Moudawana 2 della sua non
applicazione.. Rivolgiti a ME.

Sii attenta. durante le campagne referendarie e le campagne elettorali che seguiranno, a
non confondere cio che & la tua religione 2 cio che attiene al temporale o af politico.
Donna marocchina, rivolgiti a me, scrivi al Gabinerto del Re.

Assiociazioni femminili. inviate le vostre osservazioni. le vosire critiche. le vostre doglianzz
e tutto quello che vi pare nuoccia alla donna e al suo futuro, al Re del Marocco. E " (ui
[’Emiro dei Credenti ¢ a lui compete applicare e interpretare ['ultimo versetto de! sacro
Corano “oggi ho reso la vostra religione perferta. Ho completaro la mia grazia su di voi”.
Conosco le costanti della religione come so dove pué intervenire !'ljtihad™”

Hassan I, Re del Marocco

20 agosto 1992°

Tenterd ora di dare alcuni informazioni sui contenuti dei diritti di famiglia alla luce della
fonte cui si ispirano: le leggi coraniche e le loro interpretazione. Nella tabella seguente sono

riassunti alcuni elementi che a mio parere sono fortemente pertinenti.

Tab:1 Alcuni elementi del codice delflo staruro personale

PAESI 1 2 3 4 S 6 7 8 9

TUNISIA Si NO SI NO S Si Si NO SI

I
ALGERIA SI SI Si NO Si NO Si S] SI
MAROCCO  SI SI SI Si St NO Sl Sl SI
EGITTO SI S1 SI Sl Si NO Sl i Si
Nostra zlaborazione. -
Legenda:

1: parica di diritti e dover! jra uomini z donne scnciii 2ailc costituzionz 2 da aitre leggr Zeilo

searo.

matrimonio vaiido solo con il consenso del tutorz deilc sposa anche maggiorznne.
0006ligo del versamento deila dote (de parte lelic sp0s0) per la validita del mairimen:io.,

ripudio verbale o con semplice segnalaziong i 3iudice riconosciuto come airitro del marito.
istituro del Kho'l (riscrcimento pagato daila denna al marito per sciogiierz il mairimorio;.

© patria potesié ad entrambi | genitori durante [l matrimonio.

: arfidamento det figli minor! fino a eta presiclilite Zaila legge (variano Zai !0 a !5 anni
secondo il sesso del figlio) alla madre se [i vuole 2 se non si risposa.

MU L

8. poligamia.
9: obbligo del consenso del tutore o del marito per esercitare attivita lavorativa non domestiica.

Secondo I'interpretazione mradizionalista, la diversita biologica fra uomo e donna determina
i diversi ruoli e responsabilita all'interno della societa: mentre ['uomo lavora fuori casa, si

3 Lo sforzo di interpretare 1a parola divina.
* Mia traduzione di un Estratto del suo discorso al 39°anniversario della Rivoluzione del Re ¢ de! popolo.
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occupa di affari e politica e in famiglia & il Capo Assoluto, il ruolo della donna si svolge
esclusivamente all'intemo della famiglia in qualita di madre e moglie.Secondo
I'interpretazione modemista . nell'lslam gli uomini 2 le donne hanno uguali diritti e doveri.
La reclusione femminile racommandata nei versi coranici si riferiva esclusivamente alle
mogli del profeta ¢ gia al tempo di Muhammad le donne non solo avevano contari sociali
con gli uomini sia in pubblico che in privato ma moite (tra le quali Khadigia. datrice di
lavoro del profeta prima di diventare sua moglie) si occupavano di affari economici e
politici. L’interpretazione modernista ha “sostenuto™ o permesso alle e/ire dirigenti dei paesi
considerati di “difendere” la loro adesione ai principi universali di parita fra uomini e donne
cosi come ¢é stata il riferimento per liberalizzare I'accesso delle donne all*istruzione. al
lavoro e a stabilire uguali doveri e uguale opportunita in materia di diritto amministrativo e

penale.

! matrimonio.

Tre condizioni fondamentali concorrono alla validita del matrimonio: il consenso dei
coniugi. il consenso del tutore matrimoniale della donna e I'obbligo per lo sposo di versare
la dote alla sposa. 1l consenso deila donna rimane condizionato dal consenso del suo tutore
matrimoniale (colui che la mantiene nella dottrina islamica. ma nel diritto di famiglia & il
Dpill stretto parente maschio: pud essere un fratello minore o addirittura un figlio. In assenza
di un maschio nella famiglia, il giudice assume la wreia) ¢ impedisce la scelta volontaria
della coppia. I legislatori marocchini, algerini e egiziani hanno, con queste disposizioni,
annullato di farro ia libera scelta della donna 2 hanno adomato una regcla non prevista nei
versetti del Corano. Solo la Tunisia elimina , sempre riferendosi alla legge ceranica,
"obbligo del consenso del tutore matrimoniaie per tte le donne che hanno compiuto | 21

anni.
Molti impedimenti al matrimonio sono elencati. ma quello che mette piu al centro la denna
e I'identita musulmana & l'assoluto divieto di mamimonio fra la musulmana "¢ il non-

musuimano. 1l dirito di famiglia algerino non specifica, come & invece sul Corano 2 nelle
leggi degli altri passi. che | matrimoni de! musuimani sono eselusivamente autorizzati con
donne che appartengono alle religioni dei Libro (musuimana. ebraica 2 cristiana).

!l divor=io.

[l mamrimonio, secondo la dotrina islamica puo essere scioito per cause naturali, legaii o
volontarie. Per quanto riguarda queste ultime puo essere dissolto principalemente in due
modi: unilateralmente per volonta dei marito, o bilateraimente per mutuo consenso.

La dissoluzione unilaterale si effetua con il Talaq (ripudio) per il quale non & necessario né
il consenso della moglie, né il permesso del giudice: il Talaq pud essere revocabile o
irrevocabile se & ripetuto tre volte con la stessa moglie oppure se ¢ stato superato il periodo
della ‘idda (ritiro legale) durante il quale il marito pud esercitare il suo dirito di Raja’
(ritorno della moglie al domicilo coniugale) "/l ripudio v'¢ concesso due volte: poi dovere o
ritenerla con gentilez=a presso di voi, o rimandarla con doicezza”[[-229. 1l marito deve

5 . ~ . .. . .. . . . . . .
" 1l legislatore confonde la nazionalita ail appartenenza religiosa in Algeria. Negli altri paesi questa regola esiste solo per le donne mussulmane. In

Ezinto. in Tunisia ¢ in Marocco esistono comunita riconosciute che appartengono ad altre confessioni: cristiane copte ¢ ebraiche.
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pronunciare due o tre volte la formula dei /alag in presenza di due testimoni. Per le leggi
degli stati considerati, il ripudio pud essere faro e registrato con semplice comunicazione
da parte del marito al giudice, che a sua voita mandera la famosa "lettera raccomandata” per
notificarla all'interessata.

La donna puo chiedere al tribunale il divorzio in me casi: se il marito si rifiuta di avere
rapporti sessuali per un periodo che supera I quattro mesi. se il marito non pué piu avere
rapporti sessuali, se il marito si assenta dal domicilio coniugale senza motivo e senza
mantenere la famiglia. 1l tribunale puo decidere il divorzio dopo avere esaminaio le prove.
Per il caso dell’assenza dei rapporti sessuali le prove non sono molto facili da esibire visto
che & la parola deila donna contro la parola dell’'uomo. E” piu facile dimostrare 1’abbandono
del tetto coniugale per le moglie di emigrati che riescono ad ottenere il divorzio se il
coniuge non invia regolarmente soldi a casa.

Il diritto islamico prevede, seondo il verso 1V-33 una forma di divorzio bilaterale, Khol', in
cui 'istanza viene presentata dalla moglie, seguita dal consenso del marito. La moglie deve
pagare una sorta di risarcimento al marito e rinunciare a una parte della sua dote (versata dai
marito).

I modemnisti ritengono che la dottrina islamica ha ignorato certi principi contenuti nel
Corano che, se osservati, avrebbero migliorato la posizione della donna all'interno della
famiglia e della societa. Relativamente al divorzio, per esempio. la clausola 4 del verso iI-
228 sembra pariare di uguali dritti tra sposi quando dice "Esse (le mogiijagiscano con i
mariti come i mariti agiscono con loro, con gentile==a". Tuttavia i jugaha (gli studosi della
dottrina) non ritennero che questa clausola avesse caratere normativo e generale, ciod
rispetto a tutti gli aspenti del matrimonio.

La poligemia.

La Tunisia ¢ I'unico paese che abolisce la poligamia. Nella dotrina islamica, il matrimonio
puo essere poligamico poiché il Corano prevede espressamente al verso [V-3:"Se temere 4i
non essere equi con gli orfani, sposate allora 4i jra le donne che vi piacciono. due o tre o
guattro, 2 se temete di non essere giusti con loro, una sola..."”

Secondo | wadizionalisti il riferimento faro al Tatamento 2quo ¢ una mera 2sortazione
morale 2d & su questo principio che in Eginc. in Marocco ¢ in Algeria la poligamia & legaie.
Per i modemisti. il Corano ha reso lecita la poiigamia per proteggere gli ortani (si riferisce
dunque ssclusivamente alle vedove) ma in amors. anche se un uomo volesse sinceramenta
essere egquo, non ne sarebbe capace poiche gli esseri umani sono cio che sono 2 sostengcno
che il verso IV-129 “Anche se lo desidzrate non potete agirz con eguitc con le vosirz
mogii” vietl addirittura la poligamia.

Anche se la poligamia ¢ oggi una reaitd poco consistente (la
Marocco) I'istituzione giuridica della poligamia nelle sccieta artuali ha avuto deile ricadure
molto negative sul rapporto di coppia. La casistica dimostra che la maggioranza dei
martrimoni poligami si verificano fra le coppie in istanza di divorzio, in quanto la mogiie 2
gia stara ripudiata, ma il divorzio definitivo non & ancora stato pronunciato.

In effetti pid che la coabitazione fra diverse co-spose. realta quantitativamente limitata. la
poligamia permette all’uomo di risposarsi facendo ne! frattempo prolungare al massimo le

procedure di divorzio (o bloccarle per anni e anni) con la moglie precedente per non dover

si verifica sopratutto in
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pagare gli alimenti e per assicurarsi il controllo sui figli senza dover prendere I'onere diretto
della cura e dell'affidamento dei minori. che restano alla madre finché non perviene a nuovo
matrimonio. Il diritto alla patria potesta sui figli. esclusivo del padre finche & in vita e non
dichiarato incapace, & infartti un ulteriors canale di pressione e di ricatto a vantagsio del
marito.

In Algeria. in caso di divorzio il domicilio coniugale resta per legge al capo-famiglia e
dunque spetta sempre alla donna, anche quando i figli le sono affidati, lasciare la casa del
nucleo familiare, anche quando la casa & stata acquisita da lei. L articolo 52 coma 2-3 “Se
I"affidamento dei figli le viene assegnato e non ha un tutore che la puo accogliere, é
assicurato a lei e a i suoi figli il diritto alla casa secondo le possibilita del coniuge. E-
escluso da questa decisione il domicilio coniugale se & unico. Tuttavia questo diritto decade
una volta risposata o stabilita /la sug immoralita”.

Cosi numerose madri di famiglia si ritrovano a dovere ritornare alla famiglia di origine
quando questa & in grado di accoglierla e accogliere i suoi figli. Ma nella congiun;ura
economica attuale e con la gravissima crisi degli alloggi, piu spesso le donne non hanno
questa possibilita e si ritrovano in poco tempo costrette a elemosinare un tetto per loro e i
loro figli. Davanti ai dati preoccupanti della crescita del numero dei divorzi (nel solo 1987-
1988 ne sono stati registrati 29.414 di cui 18.632 per ripudio) un magistrato denna
affermava che "prima della promulagazione del nuovo diritto della famiglia. ogni magistrato
si riferiva alla giurisprudenza. Il legislarore algerino si dice musulmano ma ha contribuito a
destabilizzare la famiglia'. Con la poligamia, I'uvomo in realta ha acquisito sempre piu
liberta di azione e privilegi e grazie ai vantaggi della societd moderna non si sentz piu in
dovere di mantenere la propria famiglia: se la moglie non provvede ci pensera lo Stato.

La donna nella societa contemporanea. alcuni indicarori.

L'istruzione.

11 /im (il sapere. la scienza) ¢ un dovere per ogni musulmano ¢ musulmana, ma a fur’ogg!
esistono polemiche fra gli studiosi deila dottrina islamica, scoppiate gia aila fine dei XIX"
secolo, quando fu posto dal movimento riformista 'importanza dell’accesso alla Scienza
anche alle donne.

Nel mondo contemporaneo, la scucla ¢ per scceilenza la prima meta dzile bambine fuor:
dalle pareti domestiche e l'istuzione il capitale piu efficace di cui dispone attualmente ia
donna per rinegoziare il suo ruclo e la sua autcdeterminazione ail'interno della ramiglia ¢
della societa.

Gli efferti della scolarizzazione delle ragazze sono certamente | pit visiciii ma
rappresentano anche i fattori pitl perturbatori dell'ordine familiare ¢ sociale adizionale:
'aumento dell'etd del matrimonio, l'amivita professionale riconosciuta, la riduzione del
numero dei figii. la diminuzione dei matrimoni interni alla cerchia familiare dipendono
direttamente. come dimostrano molte riievazioni, dal livello di isouzione deila donna.

Gli enormi investimenti che gli stati indipendenti hanno impiegato per la generalizzazione

2

dell'educazione, hanno contribuito alla forte crescita della scolarizazione deile femmine 2
dei maschi in particolare nella scuola dell'obbligo (9-10 anni).
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E' a partire dall'eta di |5 anni, al termine della scuola dell'oboiigo ¢ all'eta della suberta. che
lo scarto fra i due sessi comincia a diventare evidente. L'esigenza di controllo detla verginita
della ragazza. vero e proprio tributo all'onore ¢ aile alleanze famigiiari. ¢ un sistema
scolastico che le classi dirigenti hanno volutamente, per motivi streamente economici,
basato sulle scuole miste. spingono molti genitori a mettere fine all'isruzione deile proprie
figiie, piurtosto che a gestire o sopportare una violazione della regoia dell' infissal (la
segreoazione spaziale e fisica fra i sessi). La scuola mocemna ha in realta contribuito a
creare "una grande fratura nell'ordine sociale basato sulla separazione fisica dei sessi.
contribuendo anche alla differenzazione dell’istruzione nella misura in cui ragazzi e ragazze
vi accedono con gli stessi criteri e vi ricevono lo stesso tratamento.”” E' anche vero che ia
coabitazione di ragazzi e ragazze nelle siesse aule in un sistema socio-culturale
profondamente strutturato in spazi femminili ¢ spazi maschili. anche ne! privato delle
famiglie, provoca non pochi disagi e non poche interferenze. molto difficili da gestire. E' a
questo proposito che la scuola costituisce oggi il luogo delie rivendicazioni piu feroci da
parte del movimento islamista appoggiato da numerse famiglie (e numerose studentesse)
che non impedirebbero alle figlie di proseguire gli studi se ie scuole fossero separate. Pur
istituendo la scuola dell’obbligo. lo stato artraverso il diritto di famiglia ha dato prerogative
ai wtori deile donne di opporsi al proseguimento degli studi delle ragazze nel caso in cui lo
ritenessero pericoloso per la moralita della ragazza. Il compromesso di centinaia di parenti 2
di studenti, in particolare in Egirto e Algeria dove ormai !'istruzione femminile & ritenura
fondamentale, & il aidjab (il velo islamico che per i passi de! Maghreb ¢ un’importazione
dal medio-oriente), come simtelo de! proprio onore ¢ delfa virta delle proprie figlie.

U levoro.
"IL problema deila disoccupazione esisie: ma qucna’o ¢’ un posre di iavoro deboicmo
darlo all’uvomo o zila donna? Dobbiamo lasciare 'uomo a zasa 2 permetrere alla donna i
icvorare? Juesto e il prob[em”

Houari Boumediane, Presidente deH’. ige

I diricti amminisrativi ¢ i dirici del lavoro de! cuarttro paesi sermertono zila donna "acc=ssc
ai favoro in wwi seneri produttivi. Solo il Marocco vieia Cingresso delle donne in aic
settori ritenuti a rischio (per ! minori ¢ le donne), vistz il lavoro noturno nel semore
industriale, ecc.. L'Algeria. ’Ezito ¢ la Tunisia non viewanc per iegze i'accesso aile donne
in setori pur considerati maschili come PEsercito {moiti 22ret deila Difssa algerina sono
pilotati da donne). il rasporto aereo o terresire, 2C<..

L artuale soutura del lavoro femminile di guest peaasi dimoswa che gii “stimoii”
all'occupazione sono dovuti:

1. all'alto livello di istruzione. concepito come
essere redditizio non solo in termini economici ma anche in termini sociali:
istruzione della figlia e la sua posizione professionaie 2 spesso per le ramigiie di ¢

un investimento deila famigiia 2 che deve
il capitaie-
eri medio-

® in S. Khodja."Les Algeriennes au quotidien™ ENAL. Algeri, 1983
' Houari 3omediene. secondo Presidente deila Repubblica Algerina (1963-1978), rautors jeila Rivoluzione indusmiale ¢ culturale ¢ deila Via
progressista. Discorso al Congresso deil’Unione Nazionale delle Donne Algenne. organo dei Fronte di Liberazione Nazicnale. unico partito fino a

1989 = al potere fino al 1991.
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bassi - che grazie alle politiche di sostegno all'zducazione perseguita dai divers; 20verni
nezli anni 80 ¢ 70 hanno potuto sopportare gli oneri di lunghi anni di studio della figlia -
unico atout per concludere aileanze matmmom‘.h con famiglie pit dotats economicamente =
culturalmente e anraverso le quali il gruppo opera un‘ascansione sociale:

2. alla necessita economica che spinge spesso donne non quaiificate a lavorars per garantire
lumco reddito della famiglia. Sono quelle che subiscono piu fortemente i peso delle
ricadute della crisi non soio cconomica ma anche la crisi dei ruoli all'interno della & famigiia
della societa : moite di esse sono sole. divorziate. vedove oppure hanno fighi. padri marit 2
fratelli disoccupati che vivono con enorme conflitio questa dipendenza economica da una
donna, quando la regola deil'onore derterebbe loro di mantenere la famiglia.

(L’

v

La pianificazione delle nascite

L'arteggiamento islamico nei confronti del controllo delle nascite si trova in una posizions
isolata risperto alle altre religioni cosidette monoteiste: il Cristianesimo e I'Ebraismo. Infatti
fondandosi sia sul silenzio de! Corano in questo campo sia su alcuni hadith che rivelano un
giudizio indifferente o a volte favorevole del profeta riguarda il coitus interruptus /47, ia
maggioranza dei teologi islamici dichiarano la contracezione "permessa”. in particoiars il
grande imam Al Ghazali (1038-1111) che I'ha dicharata lecita se attuata secondo intenzioni
onorevoli. In seguito, per ragionamento analogica, la licaita del coitus interruptus si 2 2stesa
a wttt gli altri sistemi anticoncezionali che impediscono temporaneamente la procreazione,
mentre sono rigorosamente proibiti i sistemi che impediscono per sempre il concepimento
{come la sterilizzazione).

La questione del controllo e/0 limitazione delle nascite & il migliore indicators deilo statuto
della donna ¢ del suo potere di contrattazione all'interno della famigiia e deila sociera

Come ttte le sociera islamiche, la fecondita ¢ un paradigma antropologico fondameniaie
all'intemo deile strutture sociali e nell'inconscio collettivo arabo @ mussulmano. Il bambi '10
(soprattuto il maschio) costituisce 1l cemento necessario per consolidare le fondamenta de
nuova unione : amtesta {a virilita deil'uomo e da luswo aile sue capacita. rassicura la madre
sulla sua runzione riprodutmice 2 di conseguenza rinforza ia sua posizione zli'interno dai
gruppo ‘amiliare 2 neila societa. g

Ma come illustato daila tabeila seguente. le esigenzz dello sviiuppo e2conomico, ia
pressione demograiica nel quatro paesi 2 in narticolare | boom deil Algeria 2 deil’Egino. [a
costrizicne del Fondo Monetario [nternazionaie a politiche
reciti agevoiati. hanne indotto | dirigenti 2 zeneralizzar
le donne a sterilizzarsi. La politica di

sviluppo deila Tunisia. gia dagli anni 60. si & basata sul controilo della crescim
isorse naturaii limitaze. In

demograrica condizione indispensabiie per un paese piccolo conr
Egirto ¢ in Algeria. il controllo demograrico ¢ diventato una priorita alla fine degli anni 70
con la recessione 2conomica. Molti altri paesi musuimani hanno, arraverso /arva {rescenso
giuridico di studiosi della dourina islamica), reso iecita ia pratica contraccettiva modermna

o —Jer

di pianificazione famiiiare
I"accesso a1 C e Tutilizzo dai metodi
conmraccamivi 2, in certi ambitl, hanno costren

~y
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Tab 2: L’uso dei contracertivi in alcuni paesi musulmani

PAESI YoPYANIF.* STERILIZ. PILL. 1D CONDOM ALTRI - COITO
m f CONTRAC. INTER.
1.TURCHIA 63 —_ 3 5 19 7 |
2.BAHREIN 33 —_ 7 13 2 38 0.2 >
3.TUNISIA 30 —_ 12 9 17 1 2 Q
4. ALGERIA 47 - 1 39 2 0.3 0.3 4
5.EGITTO 46 —_ I 13 28 2 ! 2
6.MAROCCO 42 —_ 28 3 ] 0.3 _— —_—
7.GIORDANIA 335 —_ 6 5 13 I 1 3
8. KUWAIT 33 - 2 — 24 4 2 3
9.QATAR 32 —_ 3 13 9 2 Q.5 3
10.SIRIA 20 0.3 Q.1 12 1 | 2 3
11.IRAQ 14 - | 3 3 1 0.3 3
12.PAKISTAN 12 —_ 4 I I 0.1 0.1 3
ITALIA 78 —_ { i4 2 15 2 4

Nostra elaborazione dalle statistiche delle Nazioni Unite. Dicembre 1994
* Sul totale deila popolazione maschile ¢ femminile in eta di procreare.

Nei paesi del Golfo, la contracezione e la sterilizzazione sono moito diffuse (e a voite
obbligate) per limitare la crescita delle popolazioni immigrate straniere che rischiano di
mettere in pericolo i privilegi delle famiglie nobili autoctone.

L'aborto -

ori

Esplicitamente ¢ piu di una volta il Corano condanna nettamente ['infanticidio, crimine
moito dirfuso nel'era pre-isiamica (in particolare !a pratica di uccidere le necnate femmina
seppeilendole vive). Numerosi scno i passi in cui la rivelazione isiamica leva chiaramente ia
voce conto un delitto ritenuto rutto di un'egoca di ignoranza ¢ di degradazione.

Come per la pianificazione familiare, molti paesi non condannano completamente !"atorte
pur non dichiarandolo libero 2 legale. Si paria di aborto lecito in certe condizioni. Soio ia
Tunisia ha liberalizzato I’aborto nei primi tre mesi di gravidanza. La deszurturazione deila
famiglia allargata. il divieto deil’Islam all’adozione dei bambini, la crescita del fenomeno
dei bambini abbandonati ha spinto le elire dirigenti a tollerare {’interruzione di gravidanza
per i motivi elencati. Solo I'Egirto lo vieta completamente, ma ne! codice penaie I’aborto

non & considerato reato se  stato eseguito per salvare la vita della madre.
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Tab.3: le motivazione dell’aborto lecito in alcuni paesi musulmani

PAESI 1 2 3 4 5 6 7 Frequenze 1/1000
TUNISIA Si Sl Si Sl S St Si 1
IRAK Sl Sl Sl St Si NO NO -
ALGERIA Sl St St Sl NO NO NO -
GIORDANIA Si Sl Si NO NO NO NO -
PAKISTAN  SI Sl St NO NO NO NO -
MAROCCO SI Si NO NO NG NO NO -
ARABIA SA. SI SI NO NO NO NO NO —

LIBANO Sl NO NO NO NO NO NO —
SENEGAL  SI NO NO NO NO NO NO -
SOMALIA  SI NO NO NO NO NO NO -
IRAN Si NO NO NO NO NO NO -
EGITTO NO NO NO NO NO NO NO -

ITALIA St SI Si SI Si Si NO 12.7

Fonrte: Nostra elaborazione dalle Statisticlie delle Nazioni Unite.New York. Dicembre
1994

2. Per proteggere la salute fisica della madre

3. Pr proteggere la salute mentale della madre

4. Per zravidanze legate a stupri o incesti

3. Per malformazione del feto

6. Per ragioni economiche o sociaii

7. Su semplice domanda della madre senza ii vincolo a pareri o a2uiorizzazioni
di terzi (psicologi. parenti. ecc. )

Legenda: 1. Per salvare la vita alla madre

Conclusione. ~

| paesi musulmani del Nord Africa sono esempi 2mblematici de! modo in cui 1 valon
mradizionali o religiosi vengono strumentalizzat, interpretati ¢ modificari dalle correnti
poiitiche e ideoiogiche che hanno pill potere- conmattuale neil'apparato di Stato. Sono.
inoitre. esempi  del modo in cui anche i dirensori di principi fondamentali come
'uguaglianza fra gli esseri umani, hanno scelto di "sacrificare” guesti principi in nome di
vaghi compromessi politici. giustificandoli come il male minore necessario per ia stapilita
nazionale, nascondendo malamente una volonta di tenersi "la poltrona” a tutti i costl.

Non ¢ affatto banale sottolinears che, oggigiormo, il contesto ecomico e culturaie 2
enormemente cambiato. Molto spesso sono le donne a mantenere intere famigiie. il modello
della famiglia nucleare & una realta molto diffusa in particolare nelle agglomerazioni
urbane, il matrimonio d'amore é I'aspirazione di molte donne e di molti uomini arabi (anche
musulmani praticanti). Le leggi in vigore non sono quindi I'emanazione di una volonta
popolare di cambiamento ma, come si & tentato di dimostrare, sono il risuitato di giochi di
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poteri dove il cimadino. e ancora meno la madre. la soreila o la figiia de! cintadino (comea
spesso veniamo chiamate) non ha nessuna voce in capitoio.

I dirmi di famiglia in vigore in questi paesi sono contestari daile correnti peiitiche
democratiche e progressisie che li ritengono retrogradi 2 vergognosi in paegsi dove alla merz
della popolazione. che pur contribuisce allo sviluppo ecoromico = culturaie, non vengonc
riconosciuti diritti ma solo doveri. Sono anche contestati dalle correnti fondamentaliste cha
condannano ogni tentativo di interpretazione della parola divina. In questo contesto le
donne aderiscono alle prime come alle seconde:! le progressiste rivendicano il dirito di
citadinanza a pieno titolo e chiedono emendamenti (Egitto. Marocco, Tunisia) o
I"abrogazione (Algeria) de! Codice dello Statuto Personale. Lz isiamiste considerano che la
sottomissione di tutti (donne e uomini) alla volonta divina miglioreretbe lo status de!la
donna ¢ che le disposizioni de!l’lslam a favore della donna sono state rinnegate a favore di
politiche che hanno cercato solo ¢ esclusivamente il privilegio del maschio.
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Conoscere la diversita culturale:

Un gioco di sguardi e di punti di vista
di gocce d’acqua e di specchi
di riflessi e riflessioni
di scoperte e di consapevolezze

(P9
b/ﬂ))l/‘ %/.9 94};7ﬂ9¢9 37

ﬂ77 ) p] Y 714749171»72

Diana Cesarin

Il corso di aggiornamento svoltosi a Terni, nel corso dell’anno scolastico
1993/94, ha costituito, per molti versi, un'esperienza di ricerca-formazione.

Si pensi ad esempio al modulo introduttivo che ha previsto alcuni incontri
nel corso dei quali, in una prima parte aveva luogo una comunicazione su
aspetti specifici dell’educazione interculturale, mentre nella seconda parte si
erano costituiti dei gruppi che, con modalita laboratoriali, prendevano in esa-
me alcune proposte di percorsi operativi, finalizzate all’'approccio con la diver-
sita culturale nella scuola elementare, ri-percorribili a livello didattico.

Questo contributo si propone di illustrare la proposta complessiva che ha
sorretto i tre laboratori tentando di delineare un quadro unitario che ne evi-
denzi i significati e le connessioni. ‘

L’approccio alla diversita culturale puo esser visto come un gioco di sguar-
di e di punti di vista diversi.

A questo si richiamava, in modo diretto, il lavoro di uno dei laboratori
che ha preso avvio dalla lettura di due testi descrittivi di vita quotidiana e di
culture “altre”.

[ partecipanti sono stati invitati a cercare di capire quale popolo o quale
cultura costitussero gli oggetti delle due descrizioni.

(Il lettore che volesse cimentarsi nello stesso compito, pud provare a farlo
utilizzando i brani allegati prima di proseguire nella letrura di questo contribu-
to).

Si tratta di alcuni passi tratti da due testi: I/ papalagi. Discorsi del capo
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Tuiavii di Tiavea delle isole Samoa (1981) e Umberto Eco, Diario minimo (1960).

I testi sono stati adattati all’'utilizzo contingente, estrapolando delle parti e
omettendo, in ciascuno di essi, ogni esplicito riferimento alla popolazione di
cui si parla.

E un materiale che abbiamo utilizzato piit volte, in diversi luoghi d’Iralia,
in situazioni di aggiornamento. Come molti lettori sanno, 'oggetto delle due
descrizioni siamo noi o, pill precisamente, sono gli Europei dell’inizio del seco-
lo nel caso del Papalagi e, nel caso di Eco, sono i Milanesi degli anni sessanta.
La maggior parte delle volte pero, le persone a cui sono stati presentati i testi,
benché fossero tutte italiane — anche se magari non proprio milanesi — non si
sono riconosciute nei comportamenti, nelle ritualita, negli scorci di vita quoti-
diana descritti. Abbiamo preso in esame con gli stessi partecipanti al laborato-
rio le reazioni avute quando sono stati informati che i due testi, nella loro fin-
zione letteraria, descrivono la nostra cultura, descrivono cioé la societa occi-
dentale ma dal punto di vista di una cultura extra-occidentale.

La “rivelazione” ha suscitato talvolta irritazione o rifiuto oppure, al contra-
rio, simpatia e consenso per il modo come si parla di noi.

Ma a prevalere sono sicuramente lo sconcerto ¢ la sensazione di spaesamen-
to, reazioni in qualche misura apparentabili a quello che viene chiamaro
“shock cognitivo™.

La psicologia cognitiva ci ha insegnato che il senso di spaesamento e lo
shock cognitivo che ne consegue possono diventare una molla, uno stimolo
che innesca un processo di conoscenza. Nel nostro caso, 'esperienza dell’im-
patto con |'immagine di noi restituita da un “altro”, puo far scoprire che la
propria realtd puo essere vista in modo diverso; improvvisamente essa potrebbe
non apparire pill come scontata, naturale, opacamente ovvia.

Si innesca, in questo caso, la sbanalizzazione dell’ovvio; un processo che ha
una grande valenza cognitiva perché porta ad acquisire una consapevolezza di-
versa di cio che ciascuno &, di cio che fa, della realta in cui vive.

In aleri termini, incontrando e osservando una diversita oppure, come nel
nostro caso, scoprendo che l'altro ha un'immagine di noi molto diversa dalla
nostra autopercezione e rappresentazione, si produce uno spaesamento. Esso
pud portare alla sbanalizzazione dell’ovvio purché avvenga in un contesto che
consente di elaborare lo spaesamento stesso ricostruendone senso e significati
attraverso una riflessione. Altrimenti si pud rimanere fermi al disagio, alla sen-
sazione di estraneitd un po’ impotente.

Perché pud risultare difficile riconoscersi nell'immagine di noi che ci viene
restituita dagli aleri?

Diciamo subito che non & una questione di dabbenaggine, né sintomo di
un deficit, ma & la conseguenza di quella particolare forma di etnocentrismo
che Vittorio Lanternari (1983) chiama “naturale” e che ¢ inevitabile, e perfino
salutare, in quanto frutto dell’interculturazione e dell’appartenenza culturale.
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Come spiega Paola Falteri (1980), il modo di vivere la realta, di rappresen-
tarla, di valutarla, ha profonde connotazioni culturali.

Ciascuno di noi utilizza continuamente, e quasi sempre inconsapevolmen-
te, i propri modelli culturali. E di cid puo rendersi conto solo nel momento in
cui fa i conti con modelli culturali diversi dai propri.

Ecco una delle ragioni per cui 'incontro con la diversita & un’occasione di
conoscenza, di crescita, di consapevolezza.

L’impatto con la diversita attraverso i due testi utilizzati ¢ in realtd un im-
patto con un artificio letterario: i due autori reali, ambedue europei, utilizzano
lo sguardo straniero del finto autore per fare una satira della societa occidenta-
le, alla quale, peraltro, loro stessi appartengono. Ma il modo in cui quei testi
sono stati utilizzati non & per questo privo di interesse; al contrario, esso con-
sente di mettere il lettore nella condizione in cui spesso 'Occidente ha messo
gli “altri”: li ha molto osservati, descritti ed interpretati ('antropologia & nata
per questo), ma si ¢ occupato assai poco dell'immagine che gli “altri” avevano
dell’Occidente stesso. Assai poco, o per nulla, avvezzi ad essere oggetto di os-
servazione da parte di una cultura per noi “altra”, & facile, almeno in prima
battuta, tendere a non utilizzare le competenze di tipo logico, linguistico o di
analisi del sociale che consentirebbero il riconoscimento. Cio che ci risulta dif-
ficile concepire ¢ il fatto di poter essere, noi, oggetto di uno sguardo etnologico.

E per noi infatti inconsueto e alquanto imprevedibile che alla nostra vita

+quotidiana ed in generale alla nostra organizzazione della societa si possano ap-
plicare le categorie di analisi del sociale che la ricerca socio-antropologica uti-
lizza correntemente nello studio di societa “altre”, extraeuropee.

Facciamo un esempio: nel suo testo, Eco ricorre piut volte alla categoria di
“rito”. Nel nostro senso comune, il rito viene associato alla liturgia di tipo reli-
gioso: se diamo la mano a qualcuno per salutare o se partecipiamo ad una fe-
sta, non abbiamo presente il senso rituale di questi comportamenti. Li agiamo
spontaneaniente perché cosi siamo stati abituati a fare e perché viviamo in un
contesto nel quale quei comportamenti vengono riconosciuti e utilizzati nello
stesso modo in cui noi li utilizziamo. Sembra quasi che categorie, come ap-
punto il rito, usate dagli etnologi per descrivere culture e societa extraeuropee,
non possano essere riferibili alla nostra realta.

Se poi, come succede nei testi da noi utilizzati, si parla di indigeni, si &
portati a fare delle inferenze indebite: tanto piu se quegli stessi “indigeni” ven-
gono definiti primitivi, incivili e non privi di stoltezza, si tende a pensare che
ci si riferisca ad altri, a societa e a culture “esotiche”.

Emergono qui i pregiudizi radicati nell’etnocentrismo ideologico, cio¢ in
quell’atteggiamento che pone la cultura occidentale al punto piti avanzato del
progresso umano e ne fa l'unitd di misura del grado di sviluppo delle culture
“altre”, 'unica che pud dettare i parametri della “civilea”.

Spesso, proponendoli nel modo che abbiamo descritto, viene attribuita ai
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testi una intenzionalita valutativa che risulta molto intrigante, come se i (finti)
autori volessero fare dell’ironia sprezzante o comunque volessero dare giudizi
su di noi, e giudizi negativi per giunta. In una certa misura, questa & un’im-
pressione fondata, nel caso dei testi in questione.

~ Non sempre comunque lintenzionalita valutativa reale o apparente attri-
buita al testo si traduce in un rifiuto dei contenuti del testo stesso.

Una volta, in un seminario di aggiornamento, si accese una animata di-
scussione fra le partecipanti: dopo aver individuata la discoteca nella descrizio-
ne di Eco, un gruppo di giovani insegnanti, abituali frequentatrici di discote-
che, contesto la verosimiglianza del testo; altre che vi ravvisavano uno sguardo
moralizzatore, ne sostenevano invece |efficacia descrittiva.

In quel caso, il grado di riconoscimento era correlato al grado di condivi-
sione del giudizio sul fenomeno descritto attribuito dalle lettrici al testo.

Si potrebbe pensare che la difficoltd a riconoscere la nostra realta socio-cul-
turale nei testi proposti sia dipesa dal fatto che non si trartava di veri testi et-
nologici, bensi di prodotti letterari. Il lavoro dell’etnologo di professione, infat-
ti, ha proprio lo scopo di osservare e descrivere, con metodi propri delle scien-
ze sociali, i fenomeni socio-culturali delle societd che studia.

Accade pero che neppure i soggetti descritti nelle monografie etnografiche
vi si riconoscano sempre. Ad esempio, ho personalmente conosciuto vari afri-
cani di diverse etnie cui & capitato di non riconoscersi nella letteratura etno-
grafica che li riguarda.

Allora forse non &, o non & solo, la reale o presunta intenzione valutativa a
rendere difficile il riconoscimento; bensi il fatto che, come si diceva, nel perce-
pire, rappresentare ¢ rendere conto della realta, ciascuno utilizza i propri riferi-
menti e filtri culeurali.

Se Paltro mi guarda e nella sua immagine di me io non mi riconosco, lo
stesso avviene, o pud avvenire, per 'altro. Per questo se vogliamo conoscerci,
fra diversi, & necessario che ciascuno cerchi di mettersi nei panni dell’altro,
provi a decentrare il proprio punto di vista e facendo questo acquisti, innanzi-
tutto, la consapevolezza dei modelli culturali, dei pregiudizi e perﬁno degli ste-
reotipi con cui guarda all’altro e che, forse, non gli rendono giustizia.

E necessario, in altri termini, che si instauri una reciprocita di sguards.

Stiamo insomma proponendo un rovesciamento del punto di vista, entro i
limiti in cui cio & praticabile. Sappiamo infatti che non & possibile spogliarsi
completamente dei modelli culturali interiorizzati nei primi anni di vita. Essi,
pur modificandosi nel tempo e in relazione alle vicende esistenziali, rimangono
il filtro primario che ciascuno di noi utilizza nella sua relazione con il mondo.

Cid non solo non inficia 'importanza della tensione verso il decentramen-
to e il rovesciamento del punto di vista come atteggiamenti verso I'altro, ma
ne evidenzia anche il carattere di meccanismi di tipo cognitivo. Essi infatti
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possono trovare applicazione ed espressione in molti ambiti disciplinari e pos-
sono costituire degli attivatori del pensiero critico e della creativica .

La pregnanza del meccanismo di rovesciamento & inoltre dimostrata dalla
diffusione, in moltissime culture ed epoche diverse, di rituali di rovesciamento
e di rappresentazioni del “Mondo alla rovescia” nella tradizione popolare orale
e iconografica, nella mitologia e nelle fiabe.

Ci limiteremo qui ad accennare ad alcuni esempi di realizzazione del mon-
do alla rovescia nella nostra cultura: il primo che ci viene in mente ¢& il carne-
vale, giorno in cui veniva rovesciato lo svolgimento consueto della vita quoti-
diana ed in particolare venivano sovvertiti, fino a tempi non lontanissimi, i
rapporti sociali. Si organizzavano grandi banchetti in cui i signori dovevano
servire in tavola la plebe, era consentito al popolo redarguire i nobili e i poten-
ti e rinfacciare loro le angherie e i soprusi a cui sottoponevano le classi subal-

terne nel corso dell’anno.

Nel corso del diciottesimo secolo conobbero una grande forruna e diffusio-
ne una serie di stampe popolari dedicate al mondo alla rovescia. Spesso queste
stampe erano costituite dalla composizione di vignette che rappresentano vari
aspetti del rovesciamento: rovesciamento dei rapporti fra elementi naturali, dei
rapporti fra uomo e animali, dei rapporti fra i sessi.

Anche oggi perd vi sono ambiti in cui viene utilizzato il meccanismo del
rovesciamento; si pensi alla fantascienza (macchine pensanti...), oppure si pensi
alle prﬁduzioni di artisti surrealisti o a talune sequenze di films di Luis Bu-

"1 testo che proponiamo, scritto da una alunna della scuola media “G. Pascoli” di Perugia, nel corso del la-
voro con i mediatori culturali del Cidis, puo far intravvedere il senso del lavoro sul decentramento del punto di
p

vista.

Incontri ravvicinati

Sono EG, “abitante del pianeta Marte. Sono appena tornato da una missione sulla Terra affidatami dal
Governo.

La mia missione era di studiare I'aunosfera terrestre ma, per un guasto assolutamente imprevedibile della na-
vicella, sono precipitato in un paese a noi sconosciuto. La prima impressione che ho avuto & stata di gran confu-
sione. Centinaia ¢ centinaia di esseri stranissimi e complc[amg‘x\fte diversi da noi. pieni di peluria rossa, arrivavano
da una distesa liquida in movimento con delle curiosissime tinozze e correndo andavano verso un altro gruppo di
esseri che portavano corone con penne (le nostre squame verdi sono tutt’altra cosa!).

Tra i due gruppi si svolgeva una battaglia; io mi misi al riparo per vedere senza essere visto.

Ad un certo punto, il capo dei pennuti fu preso, legato e ucciso; c'era chi urlava, chi piangeva e chi esultava
per la vittoria.

[o non riuscivo a capire cosa stava succedendo!

Dopo vari tentativi fallit, riuscii a riprendere il collegamento con Marte attraverso il mio cellulare. Spiegata
la situazione, dei tecnici andarono a ricercare notizie nel nostro fornitissimo archivio e mi inviarono questo mes-
saggio: “Bip bip bip, ¢ in corso la ‘Danza della conquista’, rievocazione storica della colonizzazione spagnola in
America Latina”. Comunicato il guasto della mia navicella, furono immediatamente in grado di aggiustarlo a di-
stanza, cosl, di nascosto come ero arrivato, ripresi la missione affidatami.

Al termine dei miei studi, sono tornato nel mio pianeta tra esseri normali.



fiuel... Ai lettori interessati ad approfondire il tema consigliamo il testo di
Giuseppe Cocchiara, 1981, per gli aspetti storico-etnologici; alcuni suggeri-
menti didattici per lavorare a scuola sul rovesciamento si possono trovare inve-
ce in Cesarin, 1989.

Il ciclo della vita e la festa come piste di accesso alla diversira
culturale

Abbiamo visto che il decentramento ¢ un procedimento fondamentale per
la conoscenza delle altre culture, ma esso non ¢ sufficiente: c’¢ bisogno di tro-
vare chiavi, piste di accesso che consentano un approccio conoscitivo ad una
cultura altra.

Per questo si rende necessario individuare ambiti tematici pertinenti, utiliz-
zare procedure metodologiche adeguate, aver chiare le categorie di analisi e i
meccanismi cognitivi richiesti dalla ricerca.

Gli altri due laboratori proposti nel corso di aggiornamento a Terni utiliz-
zavano come ambiti tematici i/ ciclo della vita in un caso, e la festa nell’altro e
tentavano proprio di tener presenti le esigenze indicate sopra. Vediamo come.

La festa

Cominceremo con l'illustrarne la significativita come ambito tematico.

Non si conosce gruppo umano che non ne celebri: ogni cultura ha le pro-
prie feste. E nella festa si riflette 'universo simbolico culturale di cui essa &
espressione. Come in una goccia d’acqua che sa rispecchiare un intero mondo,
nella festa la comunita manifesta i propri valori, i momenti piu significativi
della vita sociale, esprime l'appartenenza dei singoli al gruppo attraverso la
condivisione di forme rituali.

La festa & un’istituzione collettiva che assume le caratteristiche della tradi-
zione e della cicliciti.

Essa pud diventare uno dei terreni privilegiati per I'approccio alla diversita
culturale: per comprendere una festa bisogha provare a collocare i suoi segni
nel contesto sociale, culturale e produttivo all’interno del quale essi assumono i
particolari e specifici significati che la connotano. Occorre, in altri termini, in-
teressarsi a cid che precede o segue la festa; occorre cercare nel rituale festivo i
riflessi della struttura sociale della comunita, dell’organizzazione del tempo e
dello spazio, individuarne le connessioni con I'ambiente naturale, con la visio-
ne del mondo, i valori e il sapere quotidiano di coloro che lo celebrano.

Lo schema riportato a pagina seguente puod sintetizzare la rete di nessi tra
la festa ed il contesto.
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( * fasi della festa * i luoghi della festa

* collocazione nel ciclo del- * la trasformazione dello
'anno e nel calendario spazio quotidiano in
* rapporti col ciclo della -spazio festivo
vita * struttura del villaggio,
® rapporti con ['organiz- della citra, della casa
zazione quotidiana del * rapporti con il paesaggio
tempo * rapporti con 'ambiente
* (il prima e il dopo) (flora, fauna, clima, ...)
| il tempo lo spazio |
visione del mondo
I economia
* ::io?lcezxonf del tempo e 11 2 il cibo della festa e Iali-
€0 spazio La festa mentazione quotidiana

(schemi cognitivi in ge-
nerale)

* claborazione del rap-
pof;o con la natura

* valori e regole

* l'alimentazione quotdia-
na come tecnica Ji ap-
propriazione della natura

* i riferiment alle attivita
economiche del gruppo

* mit N
. * scarsita/spreco
® ritt : .
.. * [o scambio e la circola-
* modelli di comporta- . . .
zione di beni
mento

* sistema religioso ) . i .
ruoli e organizzazione sociale

* ruoli

* gruppi sociali e differenze di
classe

* ciclo della vita

* nosme e controllo sociale

* I’educazione dei bambini/e

@tto da Cesarin, Biagioli, Zuccherini 1994a) j

Nel laboratorio & stato presentato come stimolo un racconto di Nabila
Said, giovane donna yemenita da poco laureatasi in medicina a Perugia. Il rac-
conto, riguardante la celebrazione di un matrimonio nello Yemen, era correda-
to da una serie di diapositive.

v
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Nel gruppo di lavoro, lo stimolo presentato ha attivato curiosita, fatto emerge-
re pregiudizi, invogliato a raccontare e a riflettere intorno ai modi di celebrare i
matrimoni che fanno parte dell’esperienza delle insegnanti del gruppo.

Curiosita, pregiudizi e riflessione sulla propria esperienza possono diventare
elementi importanti nell’approccio alla diversita culturale se intorno ad essi &
stata predisposta una situazione educativa che consenta di raccoglierli, di espli-
citarli, di elaborarli.

La curiosita, ad esempio, & certamente una molla che spinge verso I'alto e
quindi verso la conoscenza; ma essa pud limitarsi ad essere una semplice
espressione di un interesse per I'esotico che, se non opportunamente coltivato
rischia di andare a coltivare il “mercato dello stupore” oppure di rincorrere
un’informazione su una realtd specifica, tanto minuta e dettagliata quanto po-
vera di valore formativo. Nel caso del matrimonio, ad esempio, ['obiettivo
principale non sard evidentemente quello di acquisire una completa informa-
zione sulle cerimonie nuziali nello Yemen; ma il contenuto tematico sari uti-
lizzato da un lato come chiave per un approccio ad un’intera cultura e, dall’al-
tro, come terreno che rende possibile un confronto tra 'esperienza propria e
quella altrui. Il raggiungimento di questo obiettivo richiede, oltre all'impiego
di alcune procedure metodologiche che illustreremo pili avanti, un’attenzione
specifica allo stereotipo e al pregiudizio.

Di solito, gia prima di incontrarla direttamente, noi abbiamo un’immagine
della diversitd culturale, formatasi sugli echi di molti incontri con realta diver-
se dalla nostra: racconti di viaggio, films, servizi divulgativi sui media, pubbli-
citd ed anche il modo in cui nella formazione storica tradizionale viene presen-
tato I'incontro/scontro con popoli e culture extra europei.

Questa immagine si struttura anche come un sistema di attese, come un
insieme di giudizi anticipati o di pre-giudizi che dir si voglia; talvolta non vi &
estraneo lo stereotipo, ovvero I'opinione precostituita in base al valore assegna-
to ad una determinata cultura, o ad un popolo, o ad un gruppo sociale che
viene trasferito sui singoli individui che ne fanno parte.

Forse & utile fare un esempio: nell’ambito di un progetto di educazione in-
terculturale dopo un interessante e piacevole incontro di una quarta classe con
un’operatrice straniera alcuni ragazzi dissesp: “Non ¢ una vera marocchina per-
ché ha la pelle chiara e parla bene litaliano”.

L’affermazione evidenzia la presenza di uno stereotipo che non ¢ stato in-
crinato dall’esperienza, pur positiva, dell'incontro. Il pregiudizio, invece, puo
modificarsi attraverso la conoscenza; per questo lo possiamo considerare quasi
come un’ipotesi conoscitiva, un criterio di orientamento che consente di ap-
procciare il nuovo e di riformularsi poi sullo stimolo dell’esperienza.

In ogni caso, come abbiamo visto nella prima parte di questo contributo,
la nostra immagine dell’altro agisce come filtro — in larga misura inconsapevole
— della nostra stessa percezione dell’altro e della sua diversita.
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L importante allora che le modalita del lavoro di ricerca e il clima in cui si
realizza consentano I'emersione di questa immagine in modo tale che, da un
lato, sia facilitata I'esplicitazione e la presa di coscienza degli stereotipi e, dal-
I’altro, sia possibile I'assunzione del pregiudizio come ipotesi da verificare.

Anche questo ¢ un percorso che, fin dai primi passi, cerca la sbanalizzazio-
ne dell’ovvio: premessa e, al tempo stesso, effetto di un iter che, cercando ana-
logie e diversita con I'altro e con il suo modo di vita, attiva ed utilizza il gioco
fra identificazione e differenziazione al fine, come dicevamo, di conoscere me-
glio I'altro mentre si acquisisce maggior consapevolezza di sé.

Ci stiamo riferendo alla dialettica identitd/alteritd, a quel meccanismo di
ricaduta della conoscenza dell’altro sulla consapevolezza di sé che ha fatto defi-
nire I'antropologia come “il giro piti lungo™ per arrivare a conoscere se stessi e
la propria cultura.

Accanto alla festa, ¢’¢ almeno un altro campo che si presta assai bene a
questa sorta di contrappasso tra identita e alteritd ed ¢ il ciclo della vita.

1l ciclo della vita
&

L'espressione “ciclo della vita” indica un ambito tematico molto ampio e
complesso costituito dai momenti fondamentali dell’esistenza umana. Sono
momenti che accompagnano gli individui nel cammino “dalla culla alla bara”,
tappe che segnano i passaggi di condizione e di ruolo e le fasi socialmente si-
gnificative della vita individuale: la nascita, 'appartenenza ad un gruppo parti-
colare, I'ingresso nella vita adulta, il matrimonio, la morte.

Momenti e tappe in cui si intrecciano in modo inscindibile aspetri biologi-
ci e aspetti sociali; I'esistenza individuale infatti & un dato biologico che si ma-
nifesta all'interno di una struttura sociale, in un determinato contesto storico e
culturale.

In ogni societa, queste tappe, questi momenti di passaggio vengono accom-
pagnati da pratiche, credenze e rituali il cui insieme prende il nome, appunto,
di “riti di passaggio” (Arnold van Gennep,~1981). Si manifesta cosl la parteci-
pazione della comunita alla vicenda esistenziale dei suoi membri ed il singolo
viene aiutato a reggere la carica emotiva, il sentimento di crisi che caratterizza
ogni passaggio, ogni trasformazione, ogni inizio di una nuova fase.

I comportamenti rituali che accompagnano questi momenti non sono gli
stessi dappertutto, al contrario possono assumere forme assai differenti in luo-
ghi e in momenti diversi; infatti benché il ciclo biologico sia uguale per gli in-
dividui di tutti i gruppi umani, esso non viene scandito ovunque allo stesso
modo.

Leggere la condizione umana dal punto di vista del ciclo della vita consen-
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te di evidenziare i nessi tra vissuto soggettivo e regolamentazione sociale, distri-
buzione dei ruoli, assetti normativi e istituzionali.

Paola Falteri, che si ¢ lungamente occupata di questi aspetti nel contesto
delle dinamiche di mutamento culturale che attraversano il nostro tempo, spie-
- ga che nella nostra societa le scansioni del ciclo della vita
“* sono meno marcate (...) L’adolescenza ad esempio, (...) non ¢& di-
visa oggi dall’infanzia e dalla giovinezza con confini cosi netti (...)

* sono pill numerose perché fanno riferimento ad una pluralita di
ruoli e di ambiti di esperienza o di appartenenza. Si moltiplicano
“le prime volte” o “le ultime volte” che demarcano I'entrata e I'u-
scita da determinate condizioni di vita. Le diverse fasi si frantuma-
no lungo l'arco variabile del percorso personale (...)

* hanno di frequente carattere privato o di piccolo gruppo (...)

* sono meno ritualizzate (...)

* hanno perso in larga misura il rapporto con il sacro o con il ma-
gico-religioso” (Falteri, 1991-92).

Le osservazioni di Falteri mettono in evidenza come il ciclo della vita non
sia solo espressione di un ambito tematico, ma indichi anche uno schema di
rilevazione, ordinamento e interpretazione di norme, usi e saperi relativi, ap-
punto, ai momenti fondamentali dell’esistenza in un gruppo sociale determina-
to. Uno schema che necessita di essere continuamente ridefinito per poter in-
dividuare le nuove scansioni del ciclo della vita e le nuove forme di ritualita
che accompagnano i momenti di mutamento anche quando tali ritualita pos-
sono risultare difficili da rilevare per le caratteristiche che venivano indicate
sopra.

Utilizzare il ciclo della vita nella scuola elementare pud rivelarsi una propo-
sta di grande efficacia formativa e cognitiva, particolarmente utile al fine di
consentire agli alunni di pervenire ad una percezione di sé come... “partecipe
di un processo che ha radici e dimensioni che lo travalicano...”, nonché di
giungere ad una “crescente consapevolezza che i problemi coi quali 'uomo si ¢
dovuto confrontare si sono presentati in modo diverso ed hanno avuto soluzio-
ni diverse”, come recita il testo dei nuovi Programmi per la scuola elementare.

L’intero complesso di attivitd che va sotto il nome di “storia personale”
potrebbe essere rivisitato nell’ottica del ciclo della vita, cosa che consentirebbe
una sbanalizzazione ed una valorizzazione di questo percorso educativo troppo
spesso sbrigativamente liquidato come meramente propedeutico e del tutto
marginale rispetto alla trattazione della storia-materia.

Pensiamo all’interesse dei bambini per la loro nascita, per la scelta del loro
nome, per l'insieme di pratiche civili e/o religiose che ne hanno sancito l'in-
gresso nella comunitd; abbiamo presente il loro interesse per la storia dell’in-
contro, del fidanzamento e delle nozze fra i genitori. Pensiamo anche a come
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la scuola sostanzialmente si disinteressi del fatto che il periodo scolastico coin-
cide con momenti importantissimi del “diventar grandi” oggi.

Abbiamo gia visto come, in questa nostra societd, le situazioni di muta-
mento esistenziale vengono vissute spesso in modo molto privato, senza essere
contrassegnate da segni visibili ed espliciti né da cerimoniali collettivamente
condivisi.

Accade cosi che, in assenza o accanto ad altri ambiti di condivisione, la
scuola venga ad assumere una funzione di codificazione di delicati momenti di
passaggio e di crescita che I'individuo avverte come fondamentali e che vengo-
no vissuti con grande partecipazione emotiva.

Non sempre pero la scuola e gli educatori hanno di tutto cid una consape-
volezza tale da farne un oggetto di ricerca o di animazione. Non sono suffi-
cientemente preparati, in altri termini, ad accompagnare i ragazzi in queste fasi
critiche, a consentire loro 'acquisizione di strumenti di lettura della propria
realtd e dei propri vissuti; né sono in grado spesso di individuare ed offrire, a
partire da questo, un terreno che permetta di avvicinarsi ad altre culture.

Nel laboratorio che si & svolto a Terni, ci siamo occupati dell'ingresso nel-
Petd adulta, fase che in termini generali abbiamo indicato come “il diventar
grandi”, e, in particolare, abbiamo preso in esame le occasioni in cui le inse-
gnanti che partecipavano ai lavori si erano sentite “grandi” per la prima volta.

E stato facile rilevare che si trattava di situazioni casuali o private o frantu-
mate in tempi e occasioni diverse. Ma non avviene cosi ovunque: al contrario,
presso jmolte culture, sono previsti momenti precisi e solenni, che in genere
prevedono il superamento di prove di vario tipo e festeggiamenti collettivi, at-
traverso i quali si entra a far parte del mondo degli adulti; solo dopo aver par-
tecipato a quei precisi rituali le ragazze saranno considerate donne e i ragazzi
- uomini.

Anche in questo caso, come nel lavoro sulla festa, la riflessione & stata
orientata verso la rilevazione delle analogie e delle diversita fra le esperienze di
vita nella nostra cultura e quelle in contesti diversi.

Questo procedimento: rilevare analogie e diversita, a prima vista puo appa-
rire semplice; al contrario, esso richiede invece alcune attenzioni se si vuole
evitare di vedere nella diversitd una alteritd_irriducibile o, ancora, se si vuole
evitare di comprendere la diversita piegandola alle esigenze di un modello uni-
lineare di sviluppo che pone la cultura occidentale al punto pit alto, in base a
questo colloca ogni altra cultura in stadi che la cultura occidentale stessa ha
gid superati e condanna cosi ogni diversita ad essere una “minorita”, un’espres-
sione di inferiorita.

D’altro canto non risulta maggiormente utile, ai fini di una reale cono-
scenza, nemmeno |’atteggiamento, ben rappresentato dall’adagio “tutto il mon-
do & paese”, che ispirandosi ad un quadro ideologico di tipo universalistico,
postula una indistinta uguaglianza di fondo che annulla le differenze.
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Sono rischi che ¢ opportuno aver presenti perché pregiudicano la cono-
scenza delle diversita culturali e la capacita di riconoscere all’altro la sua speci-
fica identita.

Eppure confinare la diversita in una alteritd irriducibile destinata a rimane-
re misteriosa e sostanzialmente sconosciuta, oppure relegarla a mera rappresen-
tanza di fasi storiche arretrate e superate dalla nostra “civiltd”, o, ancora, an-
nullare le differenze in nome di un generico ed annacquante universalismo so-
no rischi profondamente radicati nell’etnocentrismo ideologico che caratterizza
la cultura occidentale.

Si puo cercare di evitare questi rischi utilizzando, anche a livello didattico,
alcune procedure metodologiche, mutuate dalla ricerca socio-antropologica ma
caratterizzate anche da una notevole valenza formativa: la contestualizzazione,
la comparazione, 'analisi dei mutamenti.

Tre procedure metodologiche di grande importanza
La contestualizzazione

Per molto tempo I’Occidente ha guardato agli altri e alle altre culture con
mostruositd, come ai grandi magazzini del mercato dello stupore.

Ed & comprensibile che cosi sia avvenuto: nell'impatto con elementi di di-
versita culturale, essi possono facilmente apparirci come stranezze, curiosita,
esotismi misteriosi a volte affascinanti, altre volte inquietanti o, perfino, racca-
priccianti; essi insomma possono suscitare talvolta la nostra simpatia, talaltra la
nostra indignazione.

La comprensione ¢ altra cosa.

Possiamo avviarci alla conoscenza di un fenomeno culturale solo se lo col-
lochiamo nel contesto di cui & espressione, se di quel fenomeno cercheremo di
scomporne e ricomporne gli elementi, se cercheremo di individuare i nessi che
intercorrono tra quel fenomeno ed altri aspetti cardine della societa o dell’'uni-
verso culturale in cui esso si verifica. E questa la prospettiva che abbiamo cer-
cato di suggerire proponendo lo schema di lettura della festa.

Gia alla fine degli anni sessanta, nel Movimento di Cooperazione Educati-
va ed in particolare nel Gruppo Nazionale di Antropologia Culturale si speri-
mentava ['approccio alle culture altre, le quali allora, con cautele assai minori
rispetto ad oggi e senza troppa attenzione alla (s)valutazione implicita in quegli
appellativi, venivano indicate come “semplici” o “primitive”.

Furono approntati alcuni schedari: Hoka hei hei. Materiali per una ricerca
antropologica sui Sioux, consulenza e introduzione di Paola Falteri, La Linea
ed. 1977; Una societd di raccoglitori, / Tasaday, Una societa di cacciatori, /
Boscimani e Una societd di agricoltori, / Dogon, tutti e tre realizzati con la
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consulenza di Anna Brizzi e Viviana Cardinali e pubblicati da Emme Edizioni,
Milano.

La struttura metodologlca e lorgamzzazmne degli schedari erano state pen-
sate proprio per aiutare i ragazzi a contestualizzare, ovvero per gmdarh nella
individuazione delle relazioni tra ambiente naturale, organizzazione sociale,
economia, mentalitd di un determinato gruppo umano. Alla fine di ogni sche-
da, che affronta un aspetto specifico, vengono indicate le direzioni di lavoro
che consentono di comprendere meglio quell’aspetto relazionandolo ad altri.
Cosi, ad esempio, la scheda sui riti propiziatori dei Boscimani rinvia alle sche-
de sulla caccia come tecnica di appropriazione della natura e quindi all’econo-
mia, ma anche all’ambiente naturale, alla flora e alla fauna ed ancora ai ruoli
sessuali e pil in generale alla organizzazione sociale boscimana.

Uno stimolo a riflettere sull'importanza di contestualizzare per poter capire
ed eventualmente valutare una situazione, mi ¢ stato offerto, in un modo che
mi ha colpita per I'eleganza e I'efficacia, durante un lavoro di gruppo nel corso
di un convegno sull’educazione interculturale.

Si trattava di un gruppo misto, formato da uomini e donne, italiani e
stranieri.

Ad un certo punto la discussione verteva, accesa e animata, sulla questione
dell’infibulazione, cioé di quella mutilazione rituale dei genitali femminili che
viene praticata in modo abbastanza diffuso nei paesi arabi e africani soprattut-
to nelle aree sotto l'influenza islamica. Molti interventi bollavano questa prati-
ca come violazione dell’'integrita della persona; altri ne sottolineavano il carat-
tere di espressione estrema dell’oppressione maschile sulla donna; non manca-
vano gli inviti a considerare che questa pratica sembra essere totale appannag-
gio dell’'universo femminile e che puo essere vissuta come un elemento fondan-
te della propria identita di donna; qualcuno proponeva di sottoscrivere un do-
cumento di solidarieta con i gruppi di donne africane che si stanno opponen-
do all’infibulazione andando incontro ad ostracismo e repressione...

Una donna africana che fino a quel momento aveva seguito con silenziosa
attenzione i lavori, prese la parola.

Ricordo bene le sue poche parole e il tond™calmo e misurato. Disse:

“lo vengo dal Camerun. Ho sposato un uomo che non ¢ della mia tribu.
Nella sua tribu picchiare la moglie & considerato un segno d’amore e dell’inte-
resse del marito per la sua donna. Cosi le donne sono tristi quando da molti
giorni il loro marito non le batte. Faranno di tutto per meritare le sue botte.

Mio marito non mi picchia; nella mia tribli non si usa picchiare le
donne”.

E non aggiunse altro.

Con questo, non & mia intenzione proporre una contestualizzazione che
approdi a rinunciare alla possibilitad di valutare, di “formarsi un’opinione”.

La sospensione del giudizio ha valore semmai come operazione preliminare
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che cerca di limitare gli effetti distorcenti di una lettura troppo filtrata dalla
propria cultura di appartenenza e dai relativi schemi di valutazione su una
qualsiasi realtd che si intenda osservare e conoscere. Sospendere il giudizio in
fase di ricerca consente di pervenire ad una visione piu articolata dell’oggetto
della ricerca stessa per giungere ad una eventuale valutazione, o ad un’ipotesi
di valutazione, argomentata e fondata sulla ricomposizione degli elementi di
conoscenza raccolti in un quadro che tenda a restituire un contesto. In quel
contesto I'elemento da cui pud aver avuto avvio la ricerca assume i suoi signi-
ficati specifici riconosciuti attraverso la ricostruzione dei nessi di quell’elemen-
to con gli altri aspetti salienti della cultura di cui & espressione.

La comparazione

Come ho gia avuto modo di osservare, “Il riconoscimento delle diversita
attraverso la contestualizzazione, pur essendo un procedimento indispensabile,
non ¢& pero sufficiente alla comprensione: se ci si limitasse a questo, infatti, si
correrebbe il rischio di sancire insieme alla diversith una estraneit, una lonta-
nanza, una alteritd irriducibile: 'impossibilita dello scambio.

Mettere in relazione la comprensione della propria cultura con la compren-
sione di una cultura altra comporta la costruzione di un terreno che consenta
di cogliere gli elementi comparabili.

Non si tratta di confrontare elementi apparentemente simili che possono
invece assumere significati anche molto diversi in contesti differenti, ma di
cercare, nelle specificita dei fenomeni, elementi compositivi e funzioni che sia-
no avvicinabili” (Cesarin, 1993).

Per esemplificare quel che intendiamo dire, entriamo nel merito di un am-
bito tematico, il ciclo della vita, di cui ci siamo occupati in precedenza.

I ragazzi attié della Costa d’Avorio, per essere considerati “uomini”, duran-
te il rituale di iniziazione devono dimostrare, fra le altre cose, di essere riusciti
a raggiungere il fiume sacro strisciando fra [§ erbe evirando pero di toccarne
una che ha effetti urticanti.

Una bambina di quarta elementare di Perugia racconta: “Mi sono sentita
grande quando ho imparato ad andare sui pattini dopo molte prove”.

Un suo compagno di quinta dice di essersi sentito grande quando i genito-
ri per la prima volta gli hanno dato le chiavi di casa.

Che cos’hanno in comune questi fatti?

Ben poco, a prima vista. E l'utilizzo del ciclo della vita come schema ordi-
natore che consente di riconoscerli come tappe importanti del “diventar gran-
di”, che permette di avvicinarli e di compararli, di individuare fra loro analo-
gie e differenze.

Ma vi sono molti altri terreni che come il ciclo della vita sono al tempo
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stesso ambito tematici e schemi ordinatori che si prestano alla comparazione:
pensiamo ad esempio al ciclo dell’anno, alle feste — di cui abbiamo gia parlaro
— e ai calendari...

Soffermiamoci su questi ultimi.

Giovanna Lazzarin (1993) propone intorno ai calendari un percorso educa-
tivo ricco di proposte didattiche tese a “...valorizzare le diverse culture degli
alunni, sviluppare identita che sappiano accettare se stesse ed essere aperte
all’altro”.

Il calendario ¢ uno dei principali strumenti convenzionali attraverso cui le
societd danno ordine alle proprie vite, predisponendo la collocazione temporale
di eventi socialmente significativi.

E il fatto di condividere un calendario a far si che i membri di uno stesso
gruppo siano in sincronia 'uno con [altro.

Il calendario sancisce affinita e appartenenze, anche tracciando confini con
altri gruppi e societa.

[ calendari religiosi differiscono anche nella struttura della settimana; la
scansione delle feste calendariali riconducibili ai cicli agrari ¢ diversa nelle zone
temperate in cui si susseguono quattro stagioni e nelle zone in cui la stagione
delle piogge si alterna a quella secca.

Eppure ognuno di noi tende a vivere il calendario (meglio sarebbe forse
parlare di calendari: quello scolastico, religioso, sportivo, ecc.) che regola la
propria vita in modo molto naturale; raramente ci si sofferma a riflettere sulla
sua nattra di modello temporale, convenzionale, determinato storicamente, re-
lativo ad una specifica cultura e societa. '

In questo contesto, il ciclo dell’anno pud rivelarsi un utile schema ordina-
tore proficuamente utilizzabile anche in sede didattica, per leggere dentro i ca-
lendari, per illuminare, dietro ad essi, la realta culturale, ambientale, politica,
storica di cul sono espressione, per compararli con altri calendari e poter co-
gliere variabili e costanti, somiglianze e differenze fra loro.

N

L analisi del mutamento -

Continueremo a riferirci alle feste anche per dare ragione, attraverso degli
esempi, dell'importanza della terza procedura metodologica indicata: 'analisi

del mutamento.
Pensiamo ai ceri di Gubbio, ricorrenza cosi significativa da costituire 'em-

blema della regione Umbria.
Ebbene, la festa dei Ceri costituisce un esempio ricchissimo per la rileva-

zione del mutamento.
Nelle attuali celebrazioni sono ravvisabili le tracce della lunghissima storia

di questa festa.
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Le sue origini si perdono nella notte dei tempi e vanno probabilmente col-
locate in antichi riti arborei, in una delle tante forme di culto degli alberi.

Non a caso tuttora la festa si svolge a meta maggio, periodo in cui la pri-
mavera avanzata prorompe nell’esplosione verde delle chiome degli alberi e nel
generale rigoglio della natura e fa sperare in abbondanti raccold.

Ma essa ricade anche nella ricorrenza di Sant’Ubaldo, patrono di Gubbio.
In moltissimi casi la Chiesa cattolica ha innestato le proprie ricorrenze e festi-
vita su rituali preesistenti, in parte assumendone i significati, in parte riformu-
landoli per orientarli alle proprie finalita, in parte introducendo nuovi elemen-
ti.

Oltre alla ricaduta dell’'intervento pervasivo della Chiesa, il mutare della fe-
sta ha seguito anche altri versanti: in essa si sono riverberate ad esempio le vi-
cende storiche della citta di Gubbio ed inoltre, con il passar del tempo, & an-
data sbiadendo l'importanza dei significati pili nettamente riferibili alla vita
contadina e al ciclo agrario e si sono nel contempo rafforzate altre funzioni.

L’aggregazione che si crea intorno alla festa ne ¢ un esempio eclatante, ba-
sti pensare agli eugubini che, emigrati anche da molto tempo in varie zone
d’Italia e del mondo, ritornano per partecipare alla tradizionale Corsa dei Ceri
che assume una forte funzione identitaria: si pensi alla straordinaria partecipa-
zione, al coinvolgimento dell’intera cittd. La festa, ogni anno, sembra rinnovare
e rafforzare il senso di identitd, riaffermare in ciascuno I'appartenenza ad un
“noi” ben preciso: I'essere eugubini. Tant'e che pil di una volta si & affacciata
ed & stata presa in considerazione I'idea di chiudere la citta ai non eugubini
nel giorno della festa.

Questi brevi cenni non rendono giustizia alla ricchezza e alla complessita
di una festa come quella dei ceri di Gubbio, percid rimandiamo coloro che
fossero interessati ad avere un quadro pil preciso alla letteratura sull'argomen-
to, segnalando in particolare Anita Seppilli (1972) e Matilde Biagioli (1993).

Senza un’analisi, il piti possibile puntuale, dei mutamenti risulta difficile
ed indubbiamente monco ogni tentativo di rendere ragione non solo di che
cosa sia in generale la festa oggi in Italia, ma anche di quali possano essere i si-
gnificati specifici della fenomenologia di ciascuna festa. L’esperienza stessa della
festa ¢ molto variegata. Cambiamento ed &terogeneita di forme e di vissuti ca-
ratterizzano fortemente ogni festa poiché ¢ investita dai grandi e veloci muta-
menti che interessano la societd nel suo complesso.

Accanto alla comparsa di sempre nuove feste e sagre, si assiste alla scom-
parsa di molte feste legate alla societd agro-pastorale o ad una loro folklorizza-
zione il cui segno evidente sta nella caduta del valore simbolico di molti dei
loro elementi.

La stessa partecipazione della gente risulta fortemente trasformata: dal
coinvolgimento fondato su un vissuto di appartenenza, di riconoscimento, di
rispondenza a bisogni profondi, alla spettacolarizzazione, alla fruizione estetica,
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ad una sorta di consumo estraniato del “come eravamo”. Trasferiamo ora la
nostra attenzione ad un altro continente e pensiamo alle feste dell’ America La-
tina, particolarmente interessanti da osservare nei loro mutamenti.

Le attuali forme di queste feste, infatti, sono il prodotto dei sincretismi e
delle ibridazioni tra le culture indie native, le culture degli africani schiavizzari
e la cultura dei conquistadores; ma in esse possiamo ritrovare tracce dei pro-
cessi di affrancamento dalla dipendenza dagli stati europei e della formazione
degli stati nazionali; infine esse sono state anche profondamente toccate dai
processi di modernizzazione, dagli orientamenti culturali propri delle societa
consumistiche, dalle relazioni con il nord del mondo. A questo proposito si
possono vedere le schede relative al mito di Yemanja (San Salvador di Bahia,
Brasile) in Cesarin-Biagioli-Zuccherini (1994a) e quelle relative alla festa del-
I'11 novembre a Cartagena (Colombia) in Cesarin-Biagioli-Zuccherini (1994
b).

Pensando alle feste di Paesi con culture assai diverse e lontane dalla nostra,
si pud aderire facilmente all’idea che si caratterizzino per un’estrema fedelta al-
la tradizione che le fissa in una staticitd quasi immutabile e immutata nel
tempo.

Si tratta di un atteggiamento radicato nell’idea, pit 0 meno esplicita, che
le culture extra-occidentali siano caratterizzate da tempi di mutamento assai
lunghi, tanto da poter essere definite come culture e/o societa “statiche”.

Oggi sembra invece emergere con chiarezza I'importanza di un’attenzione
ai mutamenti nell’analisi dei fenomeni sociali, tanto piu se riguardanti culture
altre. Diversamente si rischia di sottrarre I'oggetto della ricerca alla storia per
imbalsamarlo riducendolo a dato folkloristico, immutabile e sopravvissuto a se
Stesso.

Forse I'idea stessa dell’esistenza di culture e di societa statiche andrebbe fi-
nalmente rivista.

A tal fine sarebbe sufficiente tener presenti due elementi. Il primo: la cul-
tura & un prodotto collettivo che viene pero interiorizzato dai singeli nel corso
del processo di inculturazione. Cio comporga che essa venga ri-elaborata e
quindi, in qualche misura, modificata da ciascun individuo. Il secondo: le rela-
zioni tra il Nord e il Sud del mondo, la diffusione dei mezzi di comunicazione
di massa, e gli attuali movimenti migratori, fanno si che in ogni societd I'in-
culturazione si intrecci oggi con I'acculturazione, ovvero con i processi attivati
dall'impatto, dall’incontro, dallo scontro e dallo scambio con culture diverse.
Questo modifica inevitabilmente ciascuna cultura coinvolta.
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Quando l'altro ¢ il vicino di casa:
I'incontro, la mediazione culturale, la trasformazione

Nella societa attuale 'incontro con I'altro proveniente da Paesi spesso mol-
to lontani ¢ realtd quotidiana.

Questo contributo non affronta la tematica dell’integrazione scolastica dei
figli di immigrati, che & parte importante dell’educazione interculturale, ma
non ne esaurisce il campo. La proposta formativa dell’esperienza ternana era fi-
nalizzata a promuovere I'educazione interculturale come orizzonte formativo
per tutti, anche nelle classi in cui non siano presenti figli di immigrati.

Non per questo pensiamo si tratti di una proposta elusiva rispetto ai pro-
blemi posti dall’accentuarsi del carattere plurietnico della societa, al contrario,
& proprio questa la direzione.

Tentiamo percio di esplicitare i nessi di pertinenza di questa proposta con
Iobiettivo di trasformare i flussi migratori che approdano al nostro Paese in
una occasione di crescita democratica.

Innanzi tutto occorre far riferimento al concetto antropologico di cultura,
intesa come l'insieme dei modelli di conoscenza, di valutazione e di comporta-
mento, che 'individuo interiorizza nel corso del processo di inculturazione e
che utilizza per mediare il suo rapporto con il mondo.

Questo concetto consente da un lato di rendere consapevole ed esplicita la
propria appartenenza culturale, dall’altro di riconoscere a ciascun popolo di es-
sere depositario di una cultura e a ciascun individuo di esserne portatore (an-
che se in forme che non sono mai “pure”, ma sempre plasmate dalle vicende
esistenziali).

In questo modo !'antropologia sancisce — in termini non ideologici — la
pari dignitd fra le culture; offre, attraverso I'indicazione delle adeguate proce-
dure metodologiche, gli strumenti per un approccio conoscitivo alla diversita
culturale e fornisce le chiavi per non rimanere intrappolati in quello che un
grande studioso, Ernesto De Martino, chiamava “lo scandalo dell'incontro”.

In questo quadro pud essere utile I'approccio al pregiudizio e allo stereoti-
po che abbiamo cercato di indicare perchg, evitando modalita 1deolog1che elo
predxcatone, propone di affrontare il problema in termini di processi cognitivi,
di acquisizione di conoscenze, di competenze e di chxavx di lettura della diver-
sitd culturale.

Un altro elemento rilevante, che attraversa la proposta come un filo rosso,
¢ l'attenzione all’identitd culturale vista come insieme caratterizzato dall’essere
continuamente riplasmato, sia a livello individuale che sovra-individuale e in
cui ¢ importante cercare di cogliere i nessi tra gli aspetti soggettivi e quelli
sociali.

Un tipo di attenzione, insomma, che, esemplificato attraverso le proposte
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sul ciclo della vita, sulla festa, sui calendari, contribuisce ad andare verso I'i-
dentita altrui partendo da una focalizzazione sulla propria, con la consapevo-
lezza di andare verso un terreno affascinante, cruciale, ma assai delicato.

Turto cio ha un presupposto importante: la consapevolezza che I'identita
non ¢ riconducibile ad un solo elemento, ma ¢ plurale e complessa.

Vale la pena di ricordare qui che la riduzione dell’identita ad un solo ele-
mento ¢ uno dei meccanismi fondamentali del razzismo. Pensiamo al nazismo:
li gli Ebrei non esistevano pill in quanto persone, ciascuna con un sesso, un’e-
t, una storia, ma esistevano solo in quanto Ebrei.

Non importava, ad esempio, essere una donna quarantenne, insegnante,
con una famiglia, degli amici, o un bambino di dieci anni, o un genio della
matematica; solo per il fatto di essere Ebrei si diventava un’impersonificazione
del negativo, carne buona per far sapone.

Oggi i forni crematori non sono in funzione, ma quando di una persona si
fa un “vu’ cumpra’ si utilizza lo stesso meccanismo: si riduce la complessita e
la pluralita dell’identita di una persona ad un unico dato, quello di essere un
venditore ambulante straniero, il che lo connota 1mmed1atamente in modo
negativo.

I gruppi di adolescenti, ragazzi e ragazze, che sempre piu spesso aggredisco-
no gli immigrati, probabilmente sono agiti proprio da questo meccanismo, che
consente loro di individuare un obiettivo comodo perché gia connotato negati-
vamente nel sentire comune, contro il quale dare libero sfogo a impulsi violen-
ti che si originano altrove: nell’'ambito del disagio generazionale, nei bisogni
insoddisfatti, nelle contraddizioni della nostra societd, nella sua incapacitd di
elaborare risposte adeguate.

La scuola pud fare molto se diventa soggetto consapevole dj un progetto
che vogha orientare i cambiamenti susc1tat1 dall’incontro fra soggetti diversi,
verso il riconoscimento ed il rispetto rec1proc1 verso la conoscenza, lo scambio
e I'interazione, insomma verso l'interculturaliti.

Un progetto che, riteniamo, non possa fare a2 meno del decentramento del
punto di vista, del saper andare oltre il dato per ricavarne il significato attra-
verso la ricostruzione dei nessi con il contesto e attraverso il confronto con al-
tre realtd, coltivando la capacita di cogliere i mutamenti. Soprattutto la scuola
dovra misurarsi con la creazione di spazi, di occasioni e di tecniche che favori-
scano l'incontro e lo scambio fra soggetti diversi, per non rimanere intrappola-
ti nel vissuto emotivo che fa dell’altro una minaccia, che sa rappresentarlo solo
come emergenza sociale, che non coglie nell'incontro ravvicinato con culture
diverse 'opportunitd di una grande trasformazione creativa della realtd in cui
viviamo. ‘
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/ Da 7/ Papalag:
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Il Pararacr abita come la conchiglia di mare in un guscio sicu-
ro. Vive in'mezzo alle pietre, come la scolopendra tra le fessure del-
la lava. Le pietre sono tutte intorno a lui, al suo fianco e sopra di
lui. La sua capanna ¢ simile a un vero e proprio cassone di pietra.
Un cassone con molti ripiani tutto sforacchiato.

Si pud sgusciare dentro e fuori di queste costruzioni di pietra
solo in un punto. Il Papalagi chiama questo posto entrata quando
va dentro la capanna, uscita, quando va fuori, anche se ¢ sempre
proprio la stessa. In questo posto ci sta una grande ala di legno,
che bisogna spingere con forza per poter entrare nella capanna. Ma
si & solo all'inizio, solo dopo aver spinto ancora molte ali, si & vera-
mente nella capanna.

La maggioranza delle capanne sono abitate da piu persone di
quante non ce ne siano in un solo villaggio delle Samoa, e per que-
sto bisogna conoscere bene il nome della famiglia che si vuole an-
dare a trovare, perché ognuno ha per sé¢ una determinata parte del
cassone di pietra, sopra, sotto, o nel mezzo, a sinistra, a destra o
davanti. E una famiglia spesso non sa niente delle altre, ma proprio
niente, come se non ci fosse tra loro solo una parete di pietra, ma
le isole Manono, Apolima e Savaii e poi molti altri mari. Spesso
non conoscono che il nome degli altri, e quando si incontrano
presso il foro dal quale si sguscia dentro, si scambiano solo contro-
voglia un saluto, oppure si brontolano contro come insetti nemici.
Come se fossero irritati perché devono vivere vicino agli altri.

Se la famiglia abita in alto, sotto il tetto della capanna, bisogna ar-
rampicarsi per molti rami, messi a zig-zag o formanti cerchi, per arri-
vare al posto dove c’¢ scritto alla parete il nome della farhiglia. Ci si
trova davanti la bella imitazione di wn capezzolo femminile, sul quale
si preme finché non risuona un grido che richiama la famiglia. La fa-
miglia guarda attraverso un piccolo buco rotondo, con una grata, fatto
alla parete, per vedere se si tratta di un nemico. In questo caso non
apre. Se perd riconosce un amico, dischiude una grossa ala di legno,
che & ben serrata, e la tira verso di sé, in modo che l'ospite possa en-
trare attraverso la fessura nella capanna vera e propria.

Questa a sua volta ¢ interrotta da molte erte pareti di pietra, e
si continua a sgusciare di ala in ala da un cassone all’altro, uno pilt
piccolo dell’altro. Ogni cassone, che il Papalagi chiama camera, ha
un buco, se il cassone & piu grande ne ha due o di pili, dai quali
entra la luce. Questi buchi sono ricoperti di vetro, (...)
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(...) il corpo del Papalagi & avvolto dalla testa ai pieni da panni,
stuoie e pelli, in modo cosi fitto e compatto, che non vi possono
penetrare né la luce del sole né sguardi umani, tanto che il suo cor-
po diventa pallido.

(...) un solo Papalagi porta sul suo corpo: sotto a tutto una sottile
pelle bianca, ricavata dalle fibre di una pianta, ricopre il corpo nudo;
questa pelle si chiama pelle di sopra. Da sopra la si fa scendere sulla te-
sta, il petto e le braccia, fino ai fianchi. La cosiddetra pelle di sotto vie-
ne infilata dal basso in alto, sopra le gambe e ai fianchi, fino all’'ombe-
lico. Tutte e due le pelli vengon ricoperte da una terza pitl spessa, una
pelle intessuta con i peli di un quadrupede lanoso, che viene allevato a
questo scopo. Questo & il panno vero e proprio. E composto per lo
pit di tre parti, di cui una ricopre il busto, una I'addome e la terza le
cosce e le gambe. tutte e tre le parti vengono tenute insieme da con-
chiglie e lacci ricavati dal succo disseccato dell’albero della gomma, in
modo che sembrino un unico pezzo. Questi panni sono per lo piu gri-
gi come la laguna nella stagione delle piogge; non devono mai essere
troppo colorati. Al massimo lo puo essere il panno di mezzo, e solo
negli uomini che vogliono far parlare di sé e che corrono molto dietro
alle femmine.

Ai piedi vanno infine una pelle soffice e una molto robusta.
Quella soffice & per lo piu elastica, e si adatta bene al piede, a dif-
ferenza di quella molto robusta. E ricavata dalla pelle di un forte
animale, che viene immersa nell’acqua, scarnata con il coltello, bat-
tuta e tenuta al sole, finché non diventa abbastanza dura. Con que-
sta il Papalagi costruisce poi una specie di canoa con i bordi rialza-
ti, abbastanza grande da accogliere un piede. Una canoa per il pie-
de sinistro e una per il destro. Queste barche da piede vengono le-
gate e annodate ben bene alla caviglia 2on corde e ganci, in modo
che i piedi siano in un solido guscio, come il corpo di una lumaca
di mare. Queste pelli da piedi il Papalagi le porta dall’alba al tra-
monto, ci fa i viaggi e ci danza, le porta anche se fa caldo come
dopo una pioggia tropicale.

Poiché cid & molto innaturale, come ben vede il Papalagi, e poiché
cid rende i piedi come morti e li fa puzzare, e poiché in realt la mag-
gior parte dei piedi non riesce pitt ad avere la presa o ad arrampicarsi
su una palma, per questi motivi il Papalagi cerca di nascondere la sua
follia ricoprendo con molto sudiciume la pelle di questo animale, che
sarebbe rossa: strofinandola molto la rende lustra tanto che gli occhi
ne rimangono abbagliati e si devono distogliere.
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Apparira in: G. Favaro (a cura di), Imparare l'italiano/imparare in italiano. Milano: Guerrini.

Acquisire e insegnare l'italiano: dai processi naturali
agli interventi didattici

Gabriele Pallotti

1. Cosa significa apprendere e insegnare una seconda lingua?

Poniamoci innanzitutto una domanda: cosa significa apprendere e insegnare una seconda lingua?
Quali fattori entrano in gioco, come possiamo rappresentarci il processo?'

Una visione globale deve tenere conto almeno di tre fattori: la lingua d’arrivo, il contesto sociale,
I’apprendente. La lingua d’arrivo (L2) ¢ allo stesso tempo fine e condizione dell’apprendimento: essa ¢ cid
che deve essere imparato; essa deve essere presente se si vuole che I’apprendimento abbia luogo. Un altro
fattore importante € il contesto sociale: I’apprendimento avviene sempre in qualche contesto, che sia una
classe di lingue o la strada, un’officina o a casa. Non si pud comprendere adeguatamente come avviene
I’acquisizione della seconda lingua se non si tiene conto di tutte le variabili contestuali rilevanti. Infine, il
terzo fattore cruciale € il soggetto stesso dell’apprendimento: I’acquisizione linguistica avviene sempre da
parte ¢i individui, con le loro capacita, le loro motivazioni, le loro esperienze.

La ricerca degli ultimi decenni ha costantemente sottolineato il ruolo dell’apprendente; come
insegnanti, invece, siamo talvolta indotti a sottovalutarlo. Una concezione ancora diffusa, infatti, ricorda un
po’ quella della vecchia psicologia comportamentistica: il soggetto dell’apprendimento & passivo,
plasmabile, e la vera responsabilita dell’acquisizione ricade sull’insegnante, sugli stimoli che & in grado di
fornire, sulla loro qualita, quantita, cadenza. E’ una visione tutto son:mato comprensibile, dato il punto di
vista dell’insegnante: questi si sente come il ‘demiurgo’ del proccsso di apprendimento, dovendo
programmare € mettere in atto tutta una serie di strategie didattiche volte a causare e facilitare
’acquisizione. Tuttavia, questa prospettiva si scontra spesso con la realta dei fatti: nonostante i nostri
sforzi, in certi casi I’apprendimento non si verifica, oppure segue strade del tutto imprevedibili e, dal punto
di vista dei nostri programmi, indesiderate. Sono tali blocchi, o ‘contrattempi’, che inducono I’insegnante a
riconsiderare il ruolo dell’apprendente: questi, lungi dall’essere una tabula rasa su cui si puo incidere cio che
si vuole quando si vuole, va piuttosto considerato come un elaboratore attivo di informazioni, che ‘prende’
selettivamente dall’input cio che in quel determinato momento gli sembra piu facile, utile, interessante,
analizzandolo e interpretandolo secondo processi cognitivi complessi che vanno molto al di 1a della
semplice registrazione e memorizzazione dei segnali. Per citare Sharwood Smith (1996, p. 1), “I'apprendente
¢ notoriamente abile nell'ignorare, sopprimere o filtrare input frequente che ¢, o dovrebbe essere, rilevante
per lo sviluppo successivo".

Cio non significa che I’insegnamento sia inutile o addirittura, come si sente dire talvolta, nocivo. La
prospettiva che muove queste pagine & che per insegnare nel modo migliore sia indispensabile conoscere

' Qui e in seguito useremo i termini apprendimento e acquisizione come sinonimi, senza seguire la
proposta di alcuni ricercatori, in particolare S. Krashen, di associare il primo con processi volontari, guidati,
consapevoli e la seconda con processi involontari, spontanei, inconsci.
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bene cosa fanno gli apprendenti spontaneamente: solo cosi li si potra ajutare nei loro sforzi. In altri terminj
un bambino immigrato inserito in una scuola italiana apprende I’italiano in primo luogo da solo, in base all;
sua continua esposizione a centinaia di ore di input ‘naturale’ (ossia non prodotto con il fine esplicito di
insegnare la lingua) da parte degli insegnanti e dei compagni: se desideriamo ‘insegnargli’ Pitaliano, non
potremo non partire da questo fondamentale dato di fatto. Il nostro ruolo di insegnanti, dunque, sara quello
di agevolare il processo di acquisizione naturale, rendendolo pit spedito, meno faticoso e riducendo il
numero dei ‘vicoli ciechi’ in cui talvolta gli apprendenti finiscono. Ma per fare tutto cid & necessario avere
le idee molto chiare sul processo che desideriamo agevolare: dobbiamo sapere a che punto si trova il
bambino, dove vuole andare, con quali mezzi. E’ per questo motivo che nelle prossime pagine non si
troveranno subito delle indicazioni per la didattica, ma dei dati sul processo di apprendimento che ogni
insegnante dovrebbe conoscere per operare consapevolmente: non ¢ possibile fare della buona ‘pratica’ se
non si dispone delle giuste conoscenze teoriche di sfondo.

L’oggetto dell'apprendimento

Un’altra domanda che puo sembrare banale, ma sulla quale vale la pena di riflettere, &: cosa si

impara quando si acquisisce una seconda lingua? Una lingua, certamente: ma cos’¢ una lingua? Per
introdurre alcuni termini che verranno usati in seguito, diremo che una lingua consiste di unita e regole a
vari livelli di astrazione. Il livello di base, che fornisce i ‘mattoni’ per tutte le strutture linguistiche di livello
superiore, € quello dei fonemi: per fare un esempio, la parola /mano/ & formata dai fonemi /m/, /a/, /n/, /o/. Si
potrebbe dire che i fonemi corrispondono alle lettere dell’alfabeto, ma questo non & sempre vero: ad
esempio I’alfabeto italiano non dispone di alcun carattere per designare il suono [J] di scena, eppure si tratta
di un fonema dell’italiano autonomo e non certo della sequenza dei due fonemi /s/ e /c/. I fonemi vanno a
comporre i morfemi, le unita minime dotate di significato. Si ¢ soliti distinguere tra morfemi lessicali e
morfemi grammaticali: i primi rappresentano le ‘parole piene’, di numero elevatissimo ed esprimenti
significati anche molto specifici; i secondi sono invece molto meno numerosi ed esprimono significati di
tipo generale e astratto. La parola mani sara dunque composta da un morfema lessicale man-, esprimente
una nozione come ‘estremita di un arto superiore, composta da un palmo e cinque dita, ecc.’, e da un
morféma grammaticale —i, esprimente la nozione assai pili generale di ‘pluralita’. A un livello ancora
superiore troviamo i sintagmi, le unita minime della sintassi: costruzioni sintattiche coerenti come // tavolo
rotondo, dopo le nove, prendete I'autobus sono tutti sintagmi. Si puo dunque dire che le frasi sono composte
da sintagmi.
Quando si parla di ‘lingua’ si intende di solito questo genere di fenomeni, compresi tra i fonemi e i
periodi. E’ tuttavia da tempo che gli studiosi hanno capito che I’apprendimento di una lingua consiste anche
in qualcos’altro: il bambino che impara a parlare non finisce solo col produrre delle frasi ben formate, ma
col fare molto di pit. Tutti noi sappiamo ad esempio quale registro di linguaggio & opportuno usare con gli
estranei, con i superiori, con gli amici; sappiamo come fare richieste in molti modi diversi, ad esempio con
autorita, con delicatezza, con deferenza; sappiamo capire quando una persona dice una frase sul serio o per
scherzo. Fenomeni come questi rientrano nella sfera della pragmatica e vanno a costituire la competenza
comunicativa di un individuo. Si crede spesso che, mentre i bambini devono sviluppare tanto la competenza
linguistica che quella comunicativa, gli adulti che imparano una seconda lingua debbano interessarsi solo
alle sue regole grammaticali e sintattiche ¢ al lessico, potendo tranquillamente contare sulla loro competenza
comunicativa nella prima lingua (L1). Questo € vero solo in parte. Certo, nell’apprendere una seconda
lingua non si deve apprendere una seconda volta che esistono dei modi letterali e dei modi metaforici o
indiretti di esprimersi, 0 che il tipo di registro cambia a seconda dell’interlocutore, ma non & detto che si
possano trasferire alla L2 tutte le norme pragmatiche della lingua materna: ad esempio, chi apprende il
giapponese si rendera conto che rispondere con la traduzione letterale di No, grazie per rifiutare un’offerta
viene considerato dai parlanti di quella lingua piuttosto scortese, e che occorre usare formule pit indirette
per dire di no. Dunque, il bambino che impara I’italiano dovra non solo apprendere come costruire delle
frasi grammaticali, ma anche come ci si rivolge alla maestra, come si chiede qualcosa senza risultare
maleducati, come si ottengono degli effetti di umorismo, di serieta, di scusa.

C’¢ un ultimo ambito di attivita linguistiche, particolarmente importanti per la vita scolastica, che il
bambino neo-arrivato deve apprendere. Si tratta della scrittura e delle attivita cognitive ad essa connesse.
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Imparare a scrivere, infatti, non significa solamente saper annotare i suoni sulla carta: scrivere € un’attivita
cognitiva complessa, che comporta profonde ristrutturazioni nel modo di pensare: essa permette infatti dj
‘oggettificare’ il pensiero, di manipolarlo in modi del tutto impensabili per una mente analfabeta. Il fatto che
il bambino sappia tra-scrivere i suoni non ¢ una garanzia del fatto che sappia anche svolgere queste attivita
cognitive complesse, e soprattutto che le sappia svolgere nello stesso modo in cui sono richieste dalla scuola
italiana: come gli studi di retorica contrastiva hanno infatti mostrato, cosi come esistono differenze tra
culture nel modo di scusarsi, di ringraziare, di declinare un’offerta, esistono anche variazioni transculturali
nel modo di strutturare 1 testi. Ma c'¢ un'altra, e forse piu importante, osservazione da fare a proposito del
rapporto tra scrittura e apprendimento della seconda lingua: il linguaggio necessario per scrivere, e in
generale per svolgere le attivita richieste dalla scuola, € molto pit complesso di quello che serve per
interagire con i compagni durante la ricreazione. Cummins ha introdotto a questo proposito un’importante
distinzione terminologica tra BICS (Basic Interpersonal Communication Skills, Abilita comunicative
interpersonali di base) e CALP (Cognitive-Academic Language Proficiency, Abilita linguistica cognitivo-
accademica). Rientrano tra le BICS la capacita di salutare qualcuno, di disputarsi un oggetto, di coordinarsi
durante un gioco; sono invece CALP abilitd come riassumere, schematizzare, raccontare un avvenimento
rispettando I’ordine degli eventi ed esprimendo accuratamente tutte le relazioni causali. E’ evidente che la
scuola richiede di padroneggiare anche e soprattutto le abilita cognitivo-accademiche; un bambino che
mostra di saper interagire spigliatamente con i compagni non ha necessariamente ancora imparato tutto
quello che c¢’¢ da imparare nella seconda lingua: € del tutto possibile che abbia delle notevoli difficolta ad

usare la L2 per svolgere i compiti cogntivi complessi richiesti dalla scuola.

2. L’interlingua

Dopo avere delineato cosa c’e da apprendere, vediamo ora come avviene [’apprendimento. Per fare
cio si rende indispensabile il concetto di interlingua. L’idea di interlingua cerca di dare conto de! fatto che
I"acquisizione della seconda lingua non ¢ immediata, ma dura parecchi anni, se non tutta la vita. Come
carattgrizzare allora quelle varieta di lingua prodotte dagli apprendenti e pit 0 meno marcatamente diverse
dalla lingua d’arrivo? Fino ad alcuni decenni fa, ’'unico modo per descrivere la lingua degli apprendenti era
in termini di errori e deviazioni rispetto alla L2: si diceva quindi che un certo soggetto ‘non aveva ancora
acquisito il futuro’, che ‘faceva molti errori nell’uso degli articoli’ e cosi via. Il metro di riferimento,
insomma, era sempre la L2 nella sua varieta standard, corretta, alla quale gli apprendenti si avvicinavano piu
o meno; gli errori degli apprendenti non parevano essere nulla di interessante, ma solo fastidiosi inciampi da
cui liberarsi il pit presto possibile. L’idea di interlingua parte da una prospettiva radicalmente diversa,
quella dell’apprendente, visto come soggetto attivo che formula ipotesi sulla lingua d’arrivo, cercando di
costruire dei sistemi linguistici transitori, basati sui pochi mezzi che ha a disposizione, ma pur sempre dotati
di una logica, una funzionalita, una coerenza interna. Gli ‘errori’ diventano allora interessanti, in quanto non
sono solo deviazioni caotiche dalla norma della L2, ma indicatori di regolarita all'interno del sistema
interlinguistico col quale I’apprendente cerca di soddisfare, in un determinato momento, le proprie necessita
comunicative.

Si & insomma osservato che il percorso dallo stato iniziale alla padronanza completa della seconda
lingua pud essere caratterizzato come una serie di sistemi intermedi, ciascuno con le proprie regole: il lavoro
di molti linguisti negli ultimi decenni & consistito proprio nel cercare di ricostruire queste regole delle
interlingue a diversi stadi di sviluppo. Nelle prossime pagine passeremo in rassegna alcune delle
caratteristiche delle interlingue degli apprendenti di italiano come seconda lingua, convinti dell’importanza
che ha per ogni insegnante il rendersi conto di cosa stiano facendo i discenti in un determinato momento,
dove stiano andando, quali siano le aree instabili, in evoluzione, quali quelle che appaiono piu consolidate.
Un insegnamento che voglia essere efficace non puo in alcun modo trascurare questi aspetti del percorso di
apprendimento spontaneo: come abbiamo gia detto, I’insegnamento ¢ utile solo nella misura in cui ¢ di aiuto

ai processi naturali, non pud porsi come alternativa ad essi.
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L 'interlingua di base
Le prime fasi del processo di apprendimento rivestono un’importanza fondamentale, sia dal punto di

vista teorico che da quello degli insegnanti. Quali sono i primi passi nell’acquisizione della seconda lingua?
Quali sono le prime parole apprese, le prime strutture usate? Come si fa a comunicare avendo a disposizione
solo una manciata di espressioni? Per rispondere a queste domande esamineremo tre aspetti dell’interlingua
iniziale: il lessico, le formule e la ‘grammatica’. Man mano che verranno delineati i tratti principali
dell’interlingua di base, ci si rendera conto di come essa sia a tutti gli effetti un vero e proprio sistema,
organizzato secondo principi funzionali di economia ed efficienza: ¢ ammirevole come i bambini siano in
grado di selezionare, tra la massa di dati che incontrano nell’input, proprio quelle espressioni che
permettono loro di ottenere i massimi risultati comunicativi con il minimo sforzo. Per comprendere la
struttura e le funzioni dell’interlingua di base, dobbiamo quindi sempre chiederci perché i bambini imparano
la seconda lingua, per fare cosa e in quali contesti sociali: questo tipo di considerazioni ci permette di
valutare cosa € maggiormente utile dal punto di vista comunicativo. Ma occorre anche chiedersi il
significato dell’espressione ‘minimo sforzo’: entrano qui in gioco considerazioni di tipo cognitivo, relative
ai processi psicologici mediante i quali si analizzano e usano le lingue. Una ricercatrice americana, Lily
Wong-Fillmore, dopo avere osservato diversi bambini che apprendevano I’inglese come seconda lingua, ha
sintetizzato una serie di strategie seguite pitt 0 meno da tutti, che ci permettono di comprendere le modalita
in cui i bambini si accostano al problema enormemente complesso di ricostruire un sistema linguistico
sconosciuto. Le strategie sono dette ‘sociali’ e ‘cognitive’, proprio perché riguardano sia il problema
dell’utilita del linguaggio nella conduzione delle attivita sociali, sia il problema dello sforzo cognitivo

necessario per I’apprendimento.

Strategie sociali
- Unisciti a un gruppo e agisci come se capissi quello che sta accadendo, anche se non & vero.

- Dai l'impressione, con poche parole ben scelte, di saper parlare la lingua.
- Conta sui tuoi amici per farti aiutare.

Strategie cognitive

- Assumi che ci0 che le persone dicono sia direttamente rilevante per la situazione presente, o per cio di
cui stanno facendo esperienza.

- Prendi alcune espressioni che conosci e inizia a parlare.

- Cerca parti ricorrenti nelle formule che conosci.

- Usa al massimo quello che hai.

- Concentrati prima sulle cose grosse; tieni i dettagli per un secondo tempo.

Le strategie sociali consentono al bambino che ha una conoscenza linguistica minima di essere
accettato in un gruppo, cosa che gli permettera di ottenere nuovo input e nuove occasioni di uso della lingua,
condizioni indispensabili perché ci siano ulteriori progressi. Le strategie cognitive rappresentano invece cio
che il bambino ‘fa’ spontaneamente quando cerca di apprendere la L2: si ricordi che la parte maggiore
dell’apprendimento si basa su questo ‘fare’ spontaneo, non sulle lezioni di italiano impartite dall’insegnante
(quando esistono).

A questo proposito, Klein propone di considerare i due problemi che I'apprendente deve risolvere in
condizioni di acquisizione spontanea: il “problema dell’analisi™ e il “problema della sintesi”. Il problema
dell’analisi consiste nel cercare di comprendere la L2 e pud essere diviso in due sottoproblemi:
identificazione e comprensione. Per capire cosa significa ‘sottoproblema dell’identificazione’ proviamo,
come dovremmo sempre fare, a metterci nei panni del bambino neo-arrivato. Cid che sentiamo intorno a noi
¢ un flusso indifferenziato di suoni: nel parlato non si lasciano tra una parola e I’altra delle brevi pause come
si lasciano gli spazi nello scritto, ma si pronunciano catene pitt 0 meno lunghe di parole legate le une alle
altre senza soluzione di continuita. Il primo problema di fronte alla nuova lingua non € quindi imparare le
parole, ma identificarle, trovare cioé delle unita ricorrenti in quel flusso continuo a cui siamo esposti. Certe
espressioni - parole, frasi o sintagmi - tendono ad apparire isolatamente e questo € un grande aiuto per
risolvere la prima fase del problema dell’analisi: Ciao, Come ti chiami, Come si chiama, Come stai, Grazlie,
Maestra, Guarda, sono tutte espressioni normalmente pronunciate da sole, e quindi facilmente identificabili.
Un po’ alla volta si noteranno non solo le espressioni isolate, ma anche quelle che compaiono in posizioni
pit salienti degli enunciati, ad esempio all”inizio o alla fine, oppure che ricorrono con grande frequenza
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(cfr. la strategia cognitiva “Cerca parti ricorrenti nelle formule che conosci”). Ma la soluzione del problema
dell’identificazione va di pari passo con la soluzione di un altro problema, quello della comprensione: uno
pud avere identificato delle unita linguistiche senza sapere assolutamente a cosa servono, quando possono
essere usate, per fare cosa. E’ in pratica il problema di trovare un rapporto tra forme e funzioni. Entra qui in
gioco la strategia cognitiva “Assumi che cio che le persone dicono sia direttamente rilevante per la
situazione presente, o per cio di cui stanno facendo esperienza”: nel mondo dei bambini, soprattutto quelli
pilt giovani, si parla spesso del qui-e-ora e questa strategia si rivela molte volte valida. E’ sempre Klein a
ricordarci che “I’input consiste di suoni e informazioni situazionali parallele”: ascoltare esclusivamente i
suoni di una lingua sconosciuta non ci porterebbe affatto ad apprenderla (provate ad immaginarvi di
imparare il cinese stando chiusi in una stanza con un altoparlande che produce discorsi in cinese), ma la
comprensione avviene solo quando si riescono a collegare quei suoni con la realta. Si noti che i due sotto-
problemi dell’identificazione e della comprensione tornano a porsi ciclicamente durante tutto il corso
dell’apprendimento: inizialmente si cerchera di identificare e comprendere le parole ‘piene’, morfemi
lessicali come mangiare, maestra, bambini, o frasi fatte quali come stai, tocca a me; in seguito,
’apprendente comincera a notare che ad alcune parole precedentemente identificate viene attaccato un
suffisso come —fo: lo identifichera e si chiedera a cosa pud servire, capendo infine che & il morfema
grammaticale del participio passato, come in mangiato o andato. Tutto cid in linea con un’altra strategia
cognitiva, “Concentrati prima sulle cose grosse; tieni i dettagli per un secondo tempo™: & sicuramente piu
‘grossa’ (sia dal punto di vista del peso fonologico, sia dal punto di vista del significato) la distinzione tra
mangiare e andare che quella tra mangio, mangiavo e mangiato.

Passando brevemente al problema della sintesi, del quale ci occuperemo a lungo nelle prossime
pagine, questo riguarda il versante della produzione: I’apprendente deve sintetizzare, cioé mettere insieme,
delle espressioni linguistiche. E’ chiaro che il problema dell’analisi ¢ prioritario: non si pud cercare di
produrre delle espressioni nella L2 se non le si € prima almeno identificate e riconosciute. Certi bambini,
infatti, rimandano il problema della sintesi per settimane o mesi, durante i quali non pronunciano una parola
nella seconda lingua, ma cercano ugualmente di comprendere cid che viene detto intorno a loro e di
partecipare alle attivita scolastiche. Questo ‘periodo silenzioso’ non deve essere considerato qualcosa di
patologico: a meno che non sia accompagnato da manifestazioni di rifiuto, isolamento, auto-segregazione,
deve essere visto come un’opzione possibile nel cammino di acquisizione, opzione scelta abbastanza
frequgntemente dai bambini. Durante il periodo silenzioso il bambino non ¢ inattivo nei confronti della
nuova lingua: in una ricerca si € notato che, applicando radiomicrofoni ad alcuni di questi bambini
‘silenziosi’, ha mostrato che essi spesso sussurrano tra sé le parole che ascoltano, se le ripetono, cercano di
combinarle tra loro. Quando iniziano a parlare, i bambini silenziosi non sono affatto a un livello piu arretrato
rispetto ai loro compagni piu loquaci, ma anzi risultano spesso migliori di loro.

Ma ¢é chiaro che non si puo rimandare il problema della sintesi fino a quando non si sia fatta un’analisi
esaustiva della L2: prima o poi bisogna lanciarsi a parlare, sia pure con un sistema interlinguistico
provvisorio (cfr. le strategie “Prendi alcune espressioni che conosci e inizia a parlare” e “Usa al massimo
quello che hai”). Nelle prossime pagine analizzeremo questi sistemi interlinguistici nelle loro fasi iniziali,
considerandone il lessico, i sintagmi prefabbricati e la grammatica.

Le prime parole apprese

Sono molti i bambini che vengono inseriti a scuola senza conoscere nemmeno una parola di italiano.
Per quanto possano essere diverse le loro lingue materne, i loro retroterra familiari, le situazioni scolastiche
in cui si trovano, esistono delle significative somiglianze per quanto riguarda il lessico di base acquisito
nelle prime settimane. Vediamo alcuni esempi, tratti dalla mia ricerca (Fatma) e da altri studi.

Prime parole apprese da Fatma (primo mese):

- Sollecitatori d'attenzione: guarda, maestra, bimbi, ecco, io, NOMI PROPRI.
- Regolatori dell'interazione: aspetta, andiamo, va via, aiuto, piano, si, no.
- Formule rituali: ciao, scusa, grazie, com chiami?, puttana, uno-due-tre-quattro.
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- Dimostrativi: questo, quello.
- Descrittori: bella, grande, brava, brutto, mio, buono, pipi.

Prime parole apprese da bambini messicani che imparano I'inglese (primo mese) (Wong-Fillmore
1976)

Alej (6 anni) Sostantivi: ho detto sette falegnami, maestra!, matita. 4/zri: Guarda, dammi, scusa, cosa ¢'&?,
aspetta, stupido, va via, non so, dai!, grazie, per piacere, basta, cosa?, quanto?, non parlo inglese, andiamo,

bello!, NUMERALIL :

Nora (5 anni) Sostantivi: macchina, sono la bimba, palla, giocattoli, latte, caramelle, benzina, soldi, mano.
Alrri: lo so fare, scusa, non so, ciao, ecco!, voglio, giocare, questi, vuoi giocare?, fare, metti, qui, bere, dare,
dormire, abitare, piangere, cosi, la, piccolo, quello, tuo, mio, colora, tu.

Jesus (6 anni) Sostantivi: macchina, soldi, casa, bimbo, maestra, pollo, bimba. 4/¢ri: pulisci, & ora di pulire,
che ora €?, cosa c'¢?, cosa dici?, quanto?, lo so, non so, si, embé?, matto!, sta zitto, li picchio, ce I'hai,
dammi, grazie, ciao, scusa, va bene, non piangi, sbrigati!, aspetta, hey tu!, dai!, goal!, niente, cosi, 13, questi,

guarda, NUMERALL

Prime parole apprese da bambini americani che imparano il francese (prime otto settimane) (Ervin-
Tripp 1974)

BAMBINO 1 (6 anni) Sostantivi: io cinghiale, latte, bicicletta, porta, naso, coltello. A/ri: ciao, non capisco,
a me, dai!, siediti, Nicola dice no, spingimi, chiudi, tu, piccolo, questo.

BAMBINO 2 (5 anni) Sostantivi: lumache, bimbo, bambola, principessa, matita, latte. 4/ti: guarda, io,
prendil, 13, blu, no, tu, questo, grande, va bene?.

. D dati relativi a Fatma sono stati raccolti in un mese di registrazioni quasi quotidiane e rappresentano
quindi con una certa sicurezza I’intero patrimonio lessicale della bambina dopo il primo mese di scuola; gli
altri dati provengono da studi che hanno usato diverse metodologie, e che non pretendono di essere
resoconti integrali, ma hanno solo lo scopo di dare un’idea di quali parole appaiano pil frequentemente nel
lessico di base. Alcuni tratti meritano di essere sottolineati. Innanzitutto, la grande scarsitd di sostantivi
rispetto ad altre espressioni; in tutto il primo mese, Fatma ne impara solo quattro (maestra, bimbi, puttana,
pipi), ma ¢ difficile sostenere che i primi tre siano adoperati per denominare alcunché: i primi due hanno una
funzione di richiamo, il terzo € un insulto. Anche gli altri bambini sembrano scarsamente interessati a
sviluppare un ricco repertorio di sostantivi, preferendo le espressioni utili per regolare le interazioni a quelle
che servono a descrivere la realta: per quest’ultima funzione, sono spesso sufficienti i deittici questo e
quello, presenti in quasi tutti i casi esaminati, e alcuni aggettivi. Altre parole che appaiono con una certa
frequenza sono guarda, i pronomi io e tu, maestra (tranne che negli ultimi due casi, in cui perd le
registrazioni non avvenivano in contesto scolastico) e tutte le espressioni che servono ad interagire con gli
altri, come dai!, andiamo, aspetta, grazie. .

Gia da questi pochi esempi ci rendiamo conto di quali siano i bisogni comunicativi fondamentali dei
bambini inseriti in un ambiente straniero: rapportarsi agli altri, gestire le interazioni, “dare I’impressione,
con poche parole ben scelte, di saper parlare la lingua” ed essere cosi accettati nei gruppi. Queste sono le
funzioni fondamentali del linguaggio per un bambino. Noi adulti, e specialmente noi adulti alfabetizzati e
colti, concepiamo il linguaggio in altro modo: istintivamente, pensiamo che la sua funzione principale sia
quella di descrivere, etichettare la realta. Mi € capitato di incontrare insegnanti che, in perfetta buona fede, si
facevano tradurre dai genitori lunghe liste di parole nella lingua materna dei bambini, con la speranza di
aiutarli nel processo di acquisizione: quelle liste, pero, includevano solo o in gran parte sostantivi (tra cui
persino lingua, mento e sopracciglio!). Anche le insegnanti dell’asilo in cui era inserita Fatma hanno
tentato, a volte, di insegnarle sistematicamente alcune parole, in particolare i nomi dei colori: la bambina
non ha iniziato ad usarli che molti mesi dopo, e in modo del tutto indipendente dalle ‘lezioni’ dei primi



tempi. Abbiamo qui un chiaro esempio di come una pratica didattica che non tenga conto del percorso di
acquisizione naturale sia destinata all’insuccesso: se vogliamo aiutare il bambino ad acquisire le prime
parole italiane non dobbiamo seguire un ‘programma’ nostro basato su nozioni, anch’esse nostre, di facilita
e utilita (partendo ad esempio dai colori o dalle parti del corpo), ma dobbiamo capire quale € il suo
programma. Capendo che il suo programma per sopravvivere nel nuovo ambiente non prevede inizialmente
I’acquisizione di espressioni utili solo per denominare le parti del corpo o della stanza, ma espressioni utili
per interagire con gli altri, cercheremo di insegnargli proprio quel tipo di parole: in questo modo il bambino
ci sara grato per avergli semplificato un compito nel quale si stava gid impegnando da solo, e noi non
avremo sprecato il nostro tempo, perché le nostre pratiche di insegnamento, quali che esse siano, avranno
probabilmente sortito almeno qualche effetto positivo. (Per la rilevazione delle prime parole apprese, cfr. la

tabella 1 nel cap. lII di G. Favaro)

Prime formule

Pud capitare di sentire un bambino che, arrivato da poche settimane a scuola, produce frasi quali
Come si chiama? o Non mi piace, in un periodo in cui sono ancora frequentissime espressioni come Brutto
Giacomo o No fai cosi. Dobbiamo dedurre dalle prime due frasi che il bambino € in procinto di imparare
I’'uso dei verbi riflessivi e dei pronomi indiretti atoni? Niente affatto. Le espressioni eccezionali sono state
con tutta probabilitd apprese come ‘formule’ non analizzate, espressioni estratte dall’input come se fossero
“moduli prefabbricati”. Anche questa ¢ una strategia comune nei bambini, osservata da numerosi ricercatori,
e ci aiuta a capire alcune delle ‘strategie cognitive’ usate dai giovani apprendenti nel tentativo di decifrare la
nuova lingua. Abbiamo detto, parlando del problema dell’analisi, che il primo compito da risolvere
nell’apprendere una seconda lingua consiste nell’identificare delle espressioni ricorrenti e nel dare loro un
significato. Ora, dal punto di vista di chi apprende, non fa differenza se queste ‘espressioni’ sono parole,
sintagmi, o frasi: cio che importa € che siano identificabili e abbiano una chiara funzione. Come si chiama &
un’espressione ricorrente, pronunciata di solito da sola, sufficientemente breve da essere memorizzata tutta
intera, con una funzione chiara ¢ di grande utilita per chi sta apprendendo una lingua: il bambino la imparera
come una ‘formula magica’, utile per ottenere i nomi che ancora non conosce, e non si chiedera se al suo
interno ci sono una, due o tre parole (cosi come non si chiede, a questo stadio, se mangio & composto da due
morfemi, mang- ¢ il suffisso di prima persona singolare del presente —0). In seguito, verra utilizzata la
strategia “Cerca parti ricorrenti nelle formule che conosci” e inizierd la scomposizione della formula in unita
pitt semplici: ad esempio, il bambino notera un’affinita tra Come si chiama, Come ti chiami e Come stai, tre
formule molto probabilmente nel suo repertorio, e avra cosi identificato la parola come; un passo ancora
successivo sara la scoperta di quando e come usare quella parola in costruzioni creative.

Le formule svolgono dunque due importanti funzioni nell’interlingua iniziale: da un lato,
costituiscono come delle scorciatoie per risolvere il problema della sintesi, mettendo in grado I’apprendente
di produrre frasi complesse anche in una fase in cui non dispone dei mezzi grammaticali e sintattici per
formare creativamente le stesse costruzioni; dall’altro, offrono un materiale linguistico gia strutturato
secondo le regole della lingua d’arrivo, a partire dal quale I’apprendente pud tentare, mediante composizione
e scomposizione, di ricostruire le regole stesse.

Vediamo ora alcune di queste formule, basandoci sullo studio di Wong-Fillmore, ancora oggi il piu
completo sull’argomento. Si noti, innanzitutto, che non tutte le formule riportate nella lista seguente sono
effettivamente ‘frasi fatte’: molte sono parole isolate, o spezzoni di frase che devono essere completati da
una parte variabile. A questo proposito ¢ utile distinguere tra formule vere e proprie (frasi fatte e invariabili)
e formule semi-aperte (pezzi di frase preconfezionati che prevedono I’inserimento di una parte variabile).
Esempi di formule fisse sono: Mi chiamo X, come stai?, sto bene, grazie, scusa, per piacere, quanto costa?,
cosa vuol dire, che cos'e?, come si chiama?, non ho capito, capisci?, non so, esatto, SALUTI. Esempi di
formule semi-aperte sono invece: mi piace X, posso X?, devo fare X, voglio X, vorrei X. Quanto
all’inclusione delle parole isolate nella categoria delle formule, sono state sollevate delle forti perplessita a
livello teorico (Bohn 1986), sostanzialmente condivisibili. Tuttavia, la nozione di formula quale viene usata
da Wong-Fillmore implica semplicemente I’uso costante di un’espressione linguistica negli stessi contesti e
con la stessa funzione; se ci poniamo dal punto di vista dell’apprendente, la distinzione tra parola singola,
sintagma prefabbricato e frase fatta perde di importanza: quello che conta & avere a disposizione un
repertorio di espressioni fisse da usare in modo quasi automatico in determinate circostanze. La lista di
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Wong-Fillmore, poi, € utile anche perché ci da come un distillato delle formule prodotte pii spesso dai
bambini da lei studiati: considerato quanto detto a proposito del lessico di base, possiamo attenderci con
buona probabilita che anche i nostri studenti si accostino all’italiano imparando formule simili a queste.

1) INTERATTIVE

Oh teacher!; Hey [nome]; I'm/she’s [nome]; hello [nome],; hi; goodbye; how are you?; thank you very much;
please; OK?; what? [ = Oh maestra! Hey (nome); Sono/lei ¢ (nome); Ciao (nome); Ciao; Come stai?; Grazie

mille; Per piacere; OK?; Cosa?] ’

2) DOMANDE

What is it?; what is this?; what is that?; how much?; you wanna play? [= Che cos'é?; Cos'¢ questo?; Cos's
quello?; Quanto?; Vuoi giocare?]

3) RISPOSTE A COMMENTI E DOMANDE

Nothing; OK; yes; no; huh-uh; I dunno; you don't know ; oh yeah; I do; I do not, I don't; [= Niente;
OK; Si; No; Huh-uh; Non lo so; Non sai ___; eh si; (le ultime tre formule risultano intraducibili in italiano)]

4) ORDINI E RICHIESTE

Gimme, lookit; hey look; look ;. Stopit; stop; ¢'mon; wail, wait a minute. [= Dammi; Guarda; Hey
guarda; Guarda ___; Smettila; Basta; Dai; Aspetta; Aspetta un attimo]

5) PRESENTATIVI E 'PARALLEL TALK'

here (you) go; this: right here; right there; (not) like this; (not) like that; put it right here; one more. [=
Ecco qua; Questo; Proprio qui; Proprio li; (non) cosi; Mettilo qui; Un altro]

6) GESTIONE DEL GIOCO

Makit; my turn?; (it's) your turn,; [ wanna be the ;. I gonna be the . I got'em; you got'em; she has
it. [= Fallo; Tocca a me?; Tocca a te; Voglio fare il ; lo faccio il ; Ce li ho/hai/ha]

7) VARIE

It's time for X. [= E' ora di X]

Tabella 1. Formule prodotte da cinque bambini messicani dai cinque agli otto anni che apprendono l'inglese come L2; sono
riportate solo le formule usate da tutti i bambini o da almeno quattro su cinque di essi (da Wong-Fillmore 1976).

La ‘grammatica’ dell 'interlingua di base

Se i bambini usano effettivamente la strategia cognitiva “Concentrati prima sulle cose grosse; tieni i
dettagli per un secondo tempo”, sembrerebbe che nelle prime fasi dell’apprendimento il ruolo della
grammatica sia quasi nullo: il bambino sarebbe occupato a imparare parole e formule indispensabili per
sopravvivere e non avrebbe tempo e attenzione da dedicare a dettagli come il genere dei nomi o la
coniugazione verbale. Questo €&, in linea di massima, vero: tutte le interlingue iniziali, di adulti come di
bambini, sono caratterizzate da un'estrema semplificazione sul piano della morfologia grammaticale. Anche
tutte le ‘parole funzionali’, come gli articoli, le preposizioni, la copula, vengono apprese di solito in un
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secondo momento: la loro scarsa salienza fonologica e il loro significato astratto e, in genere, non
. . . ey ege.n . . . . < b4

indispensabile per la comprensibilita degli enunciati, non le rendono buone candidate ad essere apprese
nelle primissime fasi. Un gran numero di studi ha messo in luce alcune di queste caratteristiche ricorrenti

nelle varieta di base: riporteremo qui solo quelle principali.

Morfologia grammaticale assente o molto semplice. Nelle varieta di base vengono usate solo unita
lessicali invariabili e le relazioni solitamente espresse dalla morfologia sono espresse da parole 'piene’. Ad
esempio, non si dird io mangio, lui mangia, voi mangerete, ma io mangia, lui mangia, (voi) mangia. I diversi
tempi o aspetti verbali vengono rappresentati da elementi lessicali, come gli avverbi di tempo: invece di dire
io guardo, io guardai, io guardero, si dira io guarda (o guardi, o qualunque altra forma basica), ieri io
guarda, domani io guarda. Anche la pluralita viene espressa lessicalmente: io vedo molte/dieci macchina

per dire VEDO DELLA MACCHINE.

Uso scarso o nullo della copula. Le relazioni tra un soggetto ed il suo predicato vengono espresse senza
fare uso della copula, producendo frasi come /ui grande (per dire LUI E' GRANDE), questo mapo (per dire
QUESTO E' UN MAPO) o brutto carne (per dire LA CARNE E' BRUTTA).

Mancanza (o uso limitato) di articoli e preposizioni. Produzioni di Fatma come brutto carne, questo
mapo, andiamo giardino, pappa buona esemplificano questa tendenza. Si veda anche una frase come la
seguente, prodotta da un apprendente cinese: cameriere fare cosi, mattina vengo ristorante, ehm, fa pulizia,

scopa, lavare piedi.

Uso di funtori grammaticali in contesti e con funzioni non standard. Fatma per diversi mesi ha inserito
qua e la nelle sue produzioni le particelle di e chi/che, senza che fosse chiaro che cosa esse volessero
esprimere. Si considerino enunciati come i seguenti: questa chi fiore [= QUESTA E' UN FIORE], di forscetta
Fatma, di mangia cosi [= FATMA HA LA FORCHETTA E MANGIA COSI']; dopo di gatto, dopo di questo [=
DOPO (MI DISEGNI) UN GATTO, DOPO (MI DISEGNI) QUESTO]; guarda di finito [= GUARDA HO FINITO]; cosa
tapo, tapo, tapo, chi mangia chi mangia di mamma di Fatma, tapo grande [= 7?]; mio questo di Fatma [=
QUESTO E' MIO, DI FATMA]. E’ evidente che, per questi funtori, la bambina aveva risolto il problema
dell’identificazione (avendoli isolati dall’input) ma non quello della comprensione: sapeva cio¢ che essi
esistono in italiano, ma non sapeva bene cosa farsene.

‘ Negazione espressa mediante una particella invariabile. Questa forma invariabile corrisponde spesso
alla negazione olofrastica 0. Fatma per diversi mesi ha prodotto enunciati come no io freddo, no mangia,

no cosi.

Ordine delle parole. Un’altra caratteristica delle interlingue iniziali sta nel fatto che in esse non operano
delle vere e proprie regole sintattiche, o meglio, non € detto che operino le stesse regole sintattiche della
lingua d’arrivo. Il fenomeno ¢ piu appariscente in lingue come I'inglese e il tedesco, in cui esistono molte
regole complesse che stabiliscono I’ordine delle parole nella frase: in italiano, che ha una sintassi abbastanza
libera, si vedono tuttavia ugualmente all’opera dei principi universali che sono stati osservati in molte
interlingue. Si pud dire, in linea di massima, che nelle prime fasi gli apprendenti strutturano i loro enunciati
in base a principi cognitivi e pragmatici generali. Tra questi, due paiono dominare nelle interlingue iniziali:

a) L'informazione nuova va alla fine.
b) L'elemento che ha maggiore controllo sulla situazione (I'agente principale di un'azione) viene nominato

prima del controllato.

2 Chini (1995) e Giacalone Ramat (1992) notano perd che nelle interlingue di apprendenti dell’italiano le
prime tracce di morfologia verbale appaiono relativamente presto rispetto ad altre lingue europee: cid pud
essere causato da un lato dalla ricca morfologia flessiva dell’italiano, dall’altro dal fatto che nella nostra
lingua i morfemi grammaticali sono in genere abbastanza consistenti dal punto di vista fonologico e
rimangono tali anche nel parlato (a differenza di quanto accade, per esempio, in francese o in inglese).
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3. Le sequenze di apprendimento

Dopo avere analizzato come si presenta ’interlingua nelle prime fasi dell’acquisizione, passiamo ora ad
esaminare la sua evoluzione negli stadi successivi. Un grande numero di studi, a partire dagli anni ’70, ha
documentato I’esistenza di sequenze di apprendimento comuni a tutti gli individui che imparano una
seconda lingua, indipendentemente dalla loro lingua materna, dall’eta, dal contesto di apprendimento. I
primi studi sono stati svolti sull’inglese e sul tedesco; oggi disponiamo anche per I’italiano di una notevole
quantita di ricerche, i cui risultati ci permettono di prevedere, se non tutto cid che fara un apprendente nel
corso dell’acquisizione, almeno l'ordine sequenziale ‘dello sviluppo di certe aree importanti della
grammatica.

Si noti che né in questa sezione, né in quella precedente, si danno indicazioni circa i tempi: ¢ possibile
che un apprendente rimanga a livello di interlingua basica per poche settimane, per alcuni mesi, per anni e in
certi casi per tutta la vita. Allo stesso modo, nelle pagine che seguono parleremo di evoluzioni, stadi, ma
sempre in senso relativo, di successione nel tempo: i processi di acquisizione hanno ritmi variabilissimi e
non ¢ mai possibile stabilire, in senso assoluto, quanto tempo un apprendente trascorrera ad un livello prima

di passare al successivo.
L’espressione della temporalita

Come abbiamo visto nella sezione precedente, I’interlingua iniziale consiste in un ‘codice semplice’,
ridotto all’essenziale, in cui manca o € limitatissima la morfologia verbale, vale a dire tutto quell’insieme di
suffissi che i parlanti nativi dell’italiano appongono ai verbi per differenziare i tempi, i modi, le persone, il
numero. Una serie di studi ha ricostruito come gli apprendenti, partendo da questo stato iniziale,
acquisiscano gradualmente i mezzi morfologici per esprimere una nozione fondamentale come la
temporalita. Si ¢ osservato che essi passano tutti attraverso una sequenza fissa, che pud essere cosi

sintetizzata:

Presegte (forma basica) > Participio passato > Imperfetto > Futuro > Congiuntivo/Condizionale

Primo stadio. In un primo stadio, non esistono mezzi morfologici usati produttivamente per esprimere la .
temporalita. A parte certe forme apprese come espressioni fisse (ad esempio detto per introdurre un discorso
diretto), gli apprendenti usano una forma unica del verbo, corrispondente tipicamente alla radice verbale: si
vedano frasi di Fatma come guarda io mangia carne [guarda che mangio la carne], no mangia cosi [non
mangio cosi], ke mangi questa e io cosi [se io mangio questa faccio cosi], una signorina capisci italiano
[una signorina capisce/capiva l'italiano].

In alcuni apprendenti compare abbastanza precocemente anche l'infinito, che viene perd sempre usato in
proporzione minore rispetto alla forma basica costituita dalla radice verbale. Fatma, ad esempio, produceva
enunciati come Anche questo di mangiare [mangio anche questo], Rashid vuoi mangiare [Rashid vuole
mangiare], Finito mangiare andiamo giut giocare [quando abbiamo finito di mangiare andiamo gia a
giocare]. Si noti pero che la forma infinitiva ¢ limitata praticamente a soli due verbi, mangiare e giocare.
Non pare che esistano apprendenti che usino solo I'infinito come forma basica fondamentale. Tuttavia, &
difficile dire se possano esistere contemporaneamente due forme basiche in variazione libera (ad esempio
certi verbi appresi come infiniti, ed altri invece mediante I"estrazione' della radice verbale), o invece se
I'infinito abbia, fin dall'inizio, una connotazione specifica, quella di esprimere un aspetto abituale e i modi
non fattuali.

Secondo stadio. La prima opposizione morfologica a comparire & quella tra azioni passate o concluse ed
azioni presenti o continuate. La marca morfologica per esprimere le prime ¢ il suffisso -to del participio
passato. Molti ricercatori hanno notato che l'opposizione in realta non & solamente, e forse nemmeno
principalmente, temporale, ma anche aspettuale: il participio passato non indica semplicemente ogni azione
accaduta prima del momento dell'enunciazione, ma tipicamente quelle azioni con un carattere perfettivo, di
evento delimitato e concluso. Non & un caso infatti che i primi participi usati da Fatma siano finito e fatto, in
frasi come Guarda di finito [guarda ho finito], Rashid fatto cosi [Rashid ha fatto cosi], Questo fatto male
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[questo mi ha fatto male], che esprimono tutte degli eventi chiaramente conclusi e concettualizzati come
'punti’ nel tempo. Situazioni passate ma con aspetto durativo vengono ancora espresse dalla forma basica,
come nell'esempio seguente, in cui incontrato esprime un'azione puntuale, mentre vuole esprime una
situazione, sempre passata, ma con un aspetto durativo: Quando io incontrato un uomo e poi vuole che io
viene con lui che non lo conosco. Si veda anche Jo venuta Filippine, lontano, lontano, aereoplano. No
lavoro en Filippine. Studio medico, dove il verbo puntuale venuta, giustamente coniugato al passato
prossimo, si accompagna a /avoro e studio, che esprimono azioni durative e sono espressi nella forma basica
invece che con l'imperfetto.

Terzo stadio. A un certo punto gli apprendenti sentono la necessita di esprimere morfologicamente la
distinzione tra eventi passati a carattere 'puntuale’ ed eventi (o stati) a carattere durativo. L'imperfetto viene a
svolgere precisamente questa funzione. In tutti i soggetti studiati il primo imperfetto ad apparire & era/ero,
con funzione di copula. Frequenti anche gli imperfetti di verbi come avere e potere: per generalizzare, si puo
dire che le forme dell'imperfetto vengono dapprima applicate ai verbi che hanno gia di per sé un significato
durativo o stativo, cosi come i primi participi passati vengono applicati a verbi inerentemente perfettivi,
come finire. Nell'interlingua di Fatma non si trova alcun imperfetto, a riprova del fatto che si tratta di una
forma acquisita solo a livelli di apprendimento gia abbastanza avanzati.

Quarto stadio. La principale distinzione che viene introdotta a questo livello & quella tra fattualita e non
fattualita, "tra cid che € presentato linguisticamente dal parlante come vero, come un fatto, e cid che &
presentato come possibile, ma di cui non si hanno prove certe, oppure come ipotizzato o desiderato"
(Giacalone Ramat 1993, p. 377). Questo livello viene solitamente raggiunto da parlanti colti e che hanno
ricevuto qualche tipo di istruzione esplicita, ad esempio frequentando corsi o consultando grammatiche,
oppure da apprendenti la cui L1 sia abbastanza simile all'italiano. L'uso del futuro & spesso accompagnato da
esitazioni, autocorrezioni € richieste di conferma. Alcuni condizionali emergono relativamente presto, ma si
tratta perlopia di forme apprese in modo non analizzato come vorrei, piacerebbe e sarebbe. Quando
vengono usati produttivamente, i condizionali, come i futuri, inducono spesso gli apprendenti ad
autocorreggersi e a chiedere conferma. Il congiuntivo, che del resto presenta non pochi problemi anche agli

italiani, appare molto tardi e sempre con forti incertezze.

La morfologia nominale e I'accordo

Anche per quanto riguarda la morfologia nominale (numero, genere dei sostantivi) e i fenomeni di
accordo tra diverse componenti deila frase che dipendono dal nome ¢é stata riscontrata una sequenza di
apprendimento.

Primo stadio. Nell’interlingua iniziale il genere e il numero, come altre categorie, non vengono espressi
attraverso l'uso sistematico di morfemi grammaticali. [ nomi vengono dapprima acquisiti come unita
lessicali ‘epache’, utilizzate in modo invariabile e senza presentare tracce di accordo con altre componenti
della frase: in altri termini, un apprendente potra imparare la parola bambino e usarla in modo
indifferenziato per designare anche /a bambina, i bambini, le bambine. Nelle prime fasi, come si & visto, gli
articoli sono frequentemente omessi; quando ci sono, vengono utilizzati come determinanti generici, senza
accordarli per genere con i nomi che li seguono; abbastanza comune ¢ la sovraestensione dell’articolo /a: si
vedano sintagmi di Fatma come la trenino o la giardino. La distinzione di genere tra i pronomi di terza
persona /ui e lei € la prima ad apparire ed ¢ attestata anche in varieta molto elementari. )

Secondo stadio. Compaiono 1 primi fenomeni di accordo a livello degli articoli: anche se continuano ad
esservi sovraestensioni ed errori, gli apprendenti iniziano a usare sistematicamente /a con i nomi femminili e
il con quelli maschili; leggermente pit tardivo & invece I’accordo degli articoli indeterminativi una e un con
i nomi che li seguono. Quasi contemporaneamente avviene anche I’acquisizione degli articoli determinativi
plurali i e le. Gli allomorfi /o e g/i, varianti di i/ e i usate in particolari contesti fonologici (come in /o spillo,
gli spilli), sono appresi assai piu tardi.

Terzo stadio. Gli apprendenti iniziano ad accordare gli aggettivi attributivi con i nomi a cui si
riferiscono. Fino a questo punto, infatti, venivano tipicamente prodotti sintagmi come amici italiano, in cui
I’aggettivo compariva in una forma invariabile, spesso quella del singolare maschile; ora invece gli aggettivi
si accordano per genere € numero con i rispettivi nomi: ad esempio mia sorella e la mia sciarpa. Si noti perd
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che in questa fase non ¢ ancora del tutto stabilito I’accordo tra soggetto e aggettivo predicativo: avremo
dunque sintagmi come /a cucina é piccolo o Siena é troppo bello.

Quarto stadio. L’accordo gradualmente compare tra tutti gli elementi della frase: dapprima tra il
soggetto e I’aggettivo predicativo; in seguito anche tra il soggetto e il participio passato (io sono andata e
non pitt io sono andato, riferito ad una donna).

L’espressione della modalita

Un ultimo ambito sul quale sono state compiute recentemente delle importanti ricerche & quello
dell’espressione della modalita. Con modalita si intende la classe di nozioni che riguardano I’atteggiamento
del parlante nel pronunciare un determinato enunciato: questo pud essere caratterizzato dalla modalita del
dubbio, dell’ipotesi, della certezza, della volizione ecc. I ‘modi’ del verbo della grammatica tradizionale
(indicativo, imperatico, congiuntivo, condizionale) sono maniere di esprimere, mediante un insieme di
morfemi grammaticali, alcune tra le piu importanti modalita linguistiche. Anche I’acquisizione della
modalita nella L2 segue una sequenza evolutiva costante e relativamente indipendente da fattori quali la
lingua materna o il contesto di apprendimento.

Primo stadio. Non sono stati ancora sviluppati mezzi specifici per I’espressione della modalita: gli
apprendenti fanno ricorso essenzialmente all’intonazione (dubitativa, affermativa, imperativa) e soprattutto

alla buona volonta interpretativa dell’interlocutore.
Uno dei mezzi per esprimere i propri stati di conoscenza che compare fin dalle primissime fasi & la

formula fissa non so.

Secondo stadio. Compaiono i primi verbi e avverbi modali. Tra gli avverbi figurano frequentemente
Jorse, bisogno, possibile; tra i verbi emergono invece abbastanza presto forme di volere e porere (dapprima
non analizzate, e solo in seguito coniugate correttamente). Un po’ pili avanti appaiono anche i primi usi di
dovere. Vengono anche acquisiti verbi che modalizzano il grado di certezza del parlante, come pensare,
credere.

Terzo stadio. Dovere e potere cominciano ad essere usati non solo in senso deontico, per esprimere
necessita o possibilita morali, ma anche in senso epistemico, per esprimere il grado di certezza del parlante
rispetto ad un enunciato: si avranno quindi frasi come Devono stare altri documenti all 'ufficio.

Quarto stadio. In accordo con la sequenza evolutiva della morfologia verbale vista in precedenza, la
coniugazione dei verbi nei modi condizionale e congiuntivo avviene a livelli molto avanzati di acquisizione.
E’ solo a questo livello che la modalita viene espressa non con mezzi lessicali ma con morfemi

‘grammaticali.

Cogliere i mutamenti

Nelle pagine precedenti abbiamo visto come linterlingua sia qualcosa di altamente sistematico in
almeno due sensi: da un lato, gli apprendenti seguono delle sequenze di apprendimento regolari, uguali per
tutti e quindi prevedibili; dall'altro, in ciascun momento il sistema interlinguistico di un individuo &
strutturato in modo logico e coerente, secondo principi di funzionalita ed economia. Viene quindi sfatata
I'immagine delle produzioni interlinguistiche come qualcosa di erratico, un'accozzaglia di errori illogici e
idiosincratici; tuttavia, non bisogna nemmeno cadere nell'errore contrario, credere cioé che tutto cid che si
trova nell'interlingua sia prevedibile e sistematico. L'acquisizione, infatti, € un processo graduale, nel quale
coesistono contemporaneamente molti sotto-processi: non si pud certo dire 'Oggi l'allievo ha imparato ad
accordare gli articoli con i nomi', perché dalla totale mancanza di accordo all'accordo sistematicamente
corretto possono passare molti mesi, forse anni, durante i quali avremo l'accordo solo per certe strutture e
non per altre o, anche relativamente alle stesse strutture, avremo un accordo fornito in modo piti 0 meno
consistente, secondo una logica probabilistica € non categorica. Le 'regole’ dell'interlingua sono quindi
rappresentabili come occorrenze pitt 0 meno probabili di una data struttura in un dato contesto: all'inizio
I'allievo non accordera mai l'articolo col nome, poi lo accordera qualche volta, poi lo accordera molto
spesso, commettendo errori solo in casi particolari, infine le accordera sempre, come fanno i parlanti nativi.
L'acquisizione di una regola deve essere dunque visto come un processo di lenta emersione, piuttosto che
come l'aggiunta di un blocco costruttivo monolitico alla volta. Possiamo anche paragonare lo sviluppo
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dell'interlingua a una rete elastica, che ha si una sistematicita, ma nella quale le relazioni tra i nodi (le
'maglie’) sono pill 0 meno flessibili e possono essere sempre riviste.

Ma oltre a questa variabilita sincronica, interna al sistema interlinguistico, ¢'¢ anche un altro tipo di
indeterminatezza che riguarda il processo evolutivo. Le sequenze di cui abbiamo parlato sono si universali,
ma il tempo necessario per passare da uno stadio all'altro & variabilissimo, dipendendo dallo stile di
apprendimento, dalla quantita di esposizione all'input, dalla lingua materna. Inoltre, le sequenze studiate non
coprono certo tutti gli aspetti della grammatica della lingua italiana: in parte perché il settore di studi &
ancora piuttosto giovane e restano parecchie ricerche da fare, in parte perché certe regole sembrano non
essere apprese in sequenze determinate.

In conclusione, quindi, un insegnante o un ricercatore non possono prevedere aprioristicamente e con
assoluta certezza in quale direzione evolverd ciascun aspetto del sistema interlinguistico: occorre dunque
sviluppare una sensibilita verso tali sistemi che permetta di capire, volta per volta, 'cosa bolle in pentola’,
quali sono gli aspetti su cui I'apprendente sta focalizzando I'attenzione, i punti di elasticita della rete, dove
c'¢ fermento, mutamento. Per sviluppare questa sensibilita serve molta esperienza e attenzione agli indizi che
gli alunni ci danno dei loro tentativi di formulare ipotesi, di ristrutturare l'interlingua. Un esercizio molto
utile, che mi sento di consigliare a chiunque, consiste nel registrare brevi segmenti di conversazione e
trascriverli accuratamente: pochi minuti possono bastare, ma € importante che vengano annotate tutte le
espressioni esattamente come sono pronunciate, includendo anche le esitazioni, le pause, le mezze parole, le
auto-correzioni. In questo modo si riesce a concentrare I'attenzione su cid che dice lo studente, cercando di
ricostruire il sistema attuale e i suoi punti instabili, di potenziale evoluzione. Ci si interroghera quindi sulla
logica di quel sistema interlinguistico e sulle sue direzioni di sviluppo immediate, affinando una sensibiljta
che rendera poi in grado, col tempo, di compiere simili analisi anche pil velocemente, sinteticamente, senza
Fausilio della trascrizione (che rimane perd un esercizio indispensabile, da svolgere periodicamente). Si
possono fare simili analisi anche sulle produzioni scritte, ma queste non potranno mai sostituire
completamente i testi orali: € nel parlato che si colgono meglio tutti i fenomeni spontanei che costituiscono
il 'nocciolo profondo' dell'interlingua. (Per una tabella con cui raccogliere le osservazioni relative allo

sviluppo dell'interlingua, cfr. il capitolo Il di G. Favaro).

4. Il rapporto tra lingua materna e seconda lingua

Fino a qui abbiamo parlato di sequenze universali, valide per tutti gli apprendenti. Abbiamo perd anche
accennato al fatto che la velocita con cui si passa da uno stadio all'altro & variabile e pud dipendere, tra le
altre cose, anche dalla lingua materna. Ad esempio i parlanti di lingue con una morfologia flessiva minima o
nulla, come il cinese, impiegano piu tempo ad acquisire il sistema dei suffissi grammaticali italiani rispetto a
quelli che parlano lingue flessive. Si pud vedere il rapporto tra prima e seconda lingua sia in termini negativi
che positivi. In termini negativi abbiamo i fenomeni di 'interferenza’, abitudini della prima lingua che
vengono trasferite alla seconda con effetti indesiderati, in quanto provocano errori: per fare solo qualche
esempio, citiamo il caso dei bambini arabi che non distinguono in italiano tra /b/ e /p/ o tra /e/ e /i/ in quanto
tali distinzioni non esistono in arabo; oppure si pud pensare ai cinesi che producono sintagmi come banana
di pelle o tigre di testa per dire PELLE DI BANANA o TESTA DI TIGRE, in quanto nella loro lingua il
modificatore precede il nome e non lo segue. D'altra parte, non si deve trascurare il fatto che la prima lingua
puo aiutarci nell'acquisire la seconda: grazie a essa possiamo formulare delle ipotesi che si riveleranno
talvolta anche giuste. Anzi, si pud dire che praticamente tutti gli apprendenti affrontino la seconda lingua
basandosi in qualche misura su delle strategie di confronto con la prima, cercando cioé delle "identificazioni
interlinguistiche". Se la- distanza tipologica tra le due lingue ¢ grande, tali identificazioni non condurranno
molto lontano, a parte la conoscenza di certi principi comuni a tutte le lingue umane come il fatto che le
unitd possono essere combinate, modificate reciprocamente, che esistono diversi modi per dire cose simili,
ecc. (tutte cose, si noti, che i bambini che apprendono la lingua materna devono imparare). Ma se le due
lingue appartengono alla stessa famiglia, e magari anche a uno stesso sotto-gruppo, le possibilita che le
ipotesi basate sulla L1 si rivelino esatte sono molto maggiori: si pensi al diverso grado di difficolta con cui
un italiano riesce a leggere un testo in spagnolo, in tedesco o in turco. In questo caso le somiglianze possono
riguardare tanto il lessico che la grammatica e, a parte certi "falsi amici" che uno é indotto a trasferire dalla
prima alla seconda lingua con conseguenze pill 0 meno comiche (come pensare che burro in spagnolo
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significhi BURRO, quando invece significo ASINO), le identificazioni interlinguistiche saranno spesso
corrette.

Ma c'¢ un altro punto importante che deve essere menzionato parlando dei rapporti tra prima e seconda
lingua: mantenere la pri.ma lingua ¢€ utile, inutile o addirittura dannoso per chi ne sta acquisendo un'altra?
(Eapl.ta di sentire alcy‘m genitori o insegnanti che sostengono che, per aiutare 1l.bambino ad acquisire
l'italiano meglio e piu speditamente, sarebbe opportuno sospendere l'uso della lingua materna a casa,
immergendo cosi il bambini in un ambiente al 100 % italofono. Tale concezione si basa su un modello
"idraulico” dell'apprendimento linguistico: il cervello sarebbe come un vaso, le lingue sarebbero i liquidi in
esso contenuti; se deve entrare una nuova lingua, un'altra deve per forza uscire. Si tratta di un'idea
profondamente errata. Innanzitutto, il cervello pare avere una capacitad quasi illimitata, sicuramente molto
alta, per le lingue: sono attestati casi di individui eccezionali che conoscevano fino a 27 lingue, ma non &
raro trovare persone che conoscono a fondo sei o sette lingue diverse, senza che nessuna di esse sia
disturbata dalle altre. Quindi, il posto c'¢. Si potrebbe allora dire che mantenere la L1 (o eventuali altre
lingue apprese in precedenza) comporti un rallentamento nell'acquisizione della nuova lingua, inducendo un
periodo di confusione; ma anche questo non ¢ vero. Negli Stati Uniti esistono da tempo le scuole bilingui, in
cui gli studenti ricevono il 50 % dell'istruzione in inglese e il 50 % nella loro lingua materna. Se si
confrontano i risultati ottenuti in inglese da questi studenti con i risultati ottenuti da altri inseriti in normali
programmi di "sommersione" linguistica (100 % dell'istruzione in inglese L2), si nota che i primi ottengono
risultati consistentemente migliori.

Come spiegare questa situazione apparentemente paradossale? Cummins propone un modello in cui le
competenze nella prima lingua interagiscono con quelle della seconda: invece di pensare a un modello
idraulico chiuso, in cui la permanenza della L1 impedisce l'entrata della L2, occorrerebbe vedere la
competenza linguistica globale come un grande vaso comune che viene riempito tanto dalla L1 che dalla L2
(e dalla L3, L4 ecc.; cfr. anche il capitolo di Ellero in questo volume). In particolare, le abilita avanzate che
abbiamo chiamato CALP ("abilita linguistiche cognitive accademiche") sono trasferibili dalla prima alla
seconda lingua: se ho imparato a sottolineare, a riassumere un testo, a ragionare astrattamente con il
linguaggio, a fare ipotesi controfattuali e cosi via, non devo re-imparare tutto cid nella seconda lingua. Gli
anni della scuola sono un periodo molto importante per l'acquisizione delle CALP: se il bambino prosegue
nella L1 il proprio sviluppo linguistico-cognitivo, potra poi fare uso di tali risorse nella seconda lingua. Se
invecg questo sviluppo viene arrestato - perché la L1 viene svalutata e quindi persa o sottoutilizzata - la
conseguenza sara allora veramente un rallentamento, un ostacolo, allo sviluppo generale, che si ripercuotera
anche sulla L2. E' solo in questi casi che possiamo parlare di "bilinguismo sottrattivo". Ma, si noti bene, non
& che, come nel modello idraulico, la L1 sottragga qualche cosa allo sviluppo della L2, ma I'esatto contrario:
¢ la L2 che, se spodesta completamente la L1, causa il rallentamento.

Se invece la L1 viene mantenuta e si sviluppa insieme alla L2 avremo il "bilinguismo additivo": una
serie di vantaggi cognitivi da parte delle persone bilingui, vantaggi che consistono in una maggiore capacita
di decentrarsi, nell'uso piu creativo del pensiero divergente, nella precoce presa di coscienza dell'arbitrarieta
del linguaggio, nella capacita di fare sofisticati ragionamenti metalinguistici. A queste conseguenze positive
sul piano cognitivo sono da aggiungere 'ovvio vantaggio di conoscere due lingue invece che una e tutta una
serie di vantaggi sul piano socio-affettivo. Innanzitutto, mantenere la L1 permette di comunicare con i
genitori: questi sono spesso preoccupati, e a ragione, del fatto che i figli dimentichino la lingua materna,
rendendo cosi impossibile o molto stentata la comunicazione all'interno del nucleo familiare. Non sono rari
ad esempio i casi di famiglie in cui i genitori parlano arabo a figli che parlano solo italiano, con notevole.
disagio da parte di entrambi; questa situazione, oltre a causare difficolti di comunicazione, genera nei figli
un senso di svalutazione dei genitori, che vengono visti come parlanti incompetenti dell'italiano, invece che
come parlanti competenti di un'altra lingua. In secondo luogo, la perdita della lingua materna causa spesso,
durante I'adolescenza, dei seri conflitti identitari: a quell'eta, infatti, il ragazzo si rende conto che, nonostante
tutti i suoi sforzi di assimilazione, non € e non puo essere considerato un italiano al 100 %. D'altra parte,
l'incapacita di parlare la lingua della propria famiglia lo rende anche estraneo alla cultura di origine
familiare (la lingua € uno dei piu forti meccanismi di formazione dell'identita etnico-sociale). Da qui una
sensazione di non appartenenza, di non identita, cosi sintetizzata da uno scrittore franco-maghrebino: & come
se le due lingue-culture fossero due sedie e io mi trovassi in mezzo, senza essere seduto su nessuna. Avviene
allora che gli adolescenti riprendano interesse in quella lingua che hanno rifiutato durante l'infanzia, ma a
questo punto apprenderla diventa assai pit faticoso. Infine, il mantenimento della lingua familiare consente
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di comunicare con i parenti rimasti nel paese d'origine e, nell'eventualitd in cui il progetto migratorio
familiare cambi, rende possibile un eventuale 'ritorno a casa'.

In conclusione si puo affermare - una volta tanto senza esitazioni e qualificazioni - che perdere la L1
non fa mai bene, mantenerla non fa mai male. Cosa pud fare dunque la scuola affinché i bambinij
conservino la propria lingua materna? Data la situazione migratoria e legislativa in Italia, ¢ difficile
immaginare molte situazioni in cui sia proponibile un approccio come quello della scuola bilingue
statunitense, in cui le materie curricolari vengono insegnate in entrambe le lingue. A un simile modello ci si
potrebbe comunque avvicinare utilizzando i mediatori linguistico-culturali, dove ci sono, per permettere,
soprattutto ai bambini neo-arrivati, di proseguire lo sviluppo linguistico-cognitivo nella L1 almeno nei primi
tempi in cui non possono farlo in italiano; le modalita organizzative concrete potrebbere essere sia corsi
parzialmente concomitanti con le lezioni ordinarie, sia corsi paralleli pomeridiani. Questi ultimi vengono
spesso organizzati all'estero dalle stesse comunita immigrate, pitt 0 meno in collaborazione con la scuola
pubblica, e, se condotti adeguatamente, possono dare dei buoni risultati.

Tuttavia, I'agente principale di mantenimento della lingua materna ¢ senza dubbio la famiglia: & molto
pit naturale parlare la L1 con i propri genitori che non seguire corsi pomeridiani appositi; inoltre,
I'educazione linguistica familiare & a costo zero per l'istituzione e pud avere luogo anche per alunni parlanti
lingue poco diffuse. La scuola, per parte sua, dovra quindi rassicurare i genitori e incoraggiarli a far crescere
i propri figli bilingui, dissipando i timori generati dal modello idraulico e dal preconcetto che la scuola
italiana consideri le altre lingue negativamente, come ostacoli all'apprendimento dell'italiano, o le ponga in
una condizione di inferiorita sociale. Saranno percio validi tutti gli interventi attraverso i quali la scuola
mostra un atteggiamento favorevole verso le lingue di minoranza, cercando di venire incontro a chi le parla
invece di stigmatizzarlo: comunicazioni scuola-famiglia, libri, riviste, fumetti, cartelloni, audio- e
videocassette, tutti in lingue diverse dall'italiano, contribuiranno a creare un ambiente multiculturale che
comunica certi atteggiamenti e valori implicitamente ma con forza, forse piu di tante lezioni teoriche
sull'uguaglianza tra culture. In questo modo la famiglia si sentird autorizzata, incoraggiata, dalla scuola a
fare cio che normalmente desidera: insegnare la propria lingua ai figli, sentendola come una risorsa, una
competenza, € non come un fardello negativo di cui sbarazzarsi.

5. Insegnare I'italiano: perché e come?

Vale la pena insegnare l'italiano?

Si sente spesso dire che i bambini immigrati apprendono le lingue velocemente e con facilita;
I'implicazione che alcuni traggono & che non serve quindi spendere piti di tante energie per insegnargliele,
dato che, dopo qualche mese di emergenza iniziale, la natura fa il suo corso senza problemi. Questo tipo di
argomentazione presenta diversi problemi. Innanzitutto, nel confrontare gli allievi immigrati con gli adulti
che apprendono le lingue a scuola ci si dimentica che i bambini ricevono decine di ore alla settimana di
input in italiano da parte di decine di parlanti nativi, mentre gli adulti che frequentano i corsi di lingue hanno
poche ore di input fornite da un solo insegnante: se si eliminano queste differenze, si osserva che i bambini
apprendono le lingue piu lentamente degli adulti. Si pensi ai progressi che fanno in inglese come lingua’
straniera i bambini che lo apprendono alle elementari e gli adulti che frequentano corsi di lingue: dopo tre
anni, questi ultimi hanno appreso senz'altro molte pil parole e regole grammaticali. Come sintetizza

MacLaughlin (1992: 2),

gli insegnanti non devono attendersi risultati miracolosi dai bambini che apprendono una seconda lingua: come minimo,
dovrebbero attendersi che imparare un'altra lingua sia un'impresa tanto difficile per i bambini quanto lo & per loro come
adulti. Anzi, potrebbe anche essere piu difficile, dato che i bambini piccoli non dispongono di tecniche mnemoniche ed altre
strategie che gli adulti possono utilizzare per apprendere il lessico e la grammatica di una lingua.

Un altro motivo per cui i bambini possono dare I'impressione di apprendere le lingue pili velocemente
degli adulti ¢ che i loro bisogni linguistici fondamentali sono piu limitati, specialmente quando sono piccoli:

-
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come abbiamo visto, con poche parole ben scelte i bambini sono in grado di interagire con i compagni e con
gli adulti e si stima che le abilita comunicative interpersonali di base (BICS) siano in media ben controllate
dopo circa un anno. A questo punto si pud essere tratti in inganno e pensare che gli alunni abbiano gia
colmato lo svantaggio linguistico, in quanto 'si comportano come tutti gli altri'. Ma se si passa dalle
impressioni a verifiche pit puntuali, si vede che cid non € vero e che rimangono molte lacune a livello di
competenza lessicale, grammaticale e pragmatica, specialmente nelle aree di uso cognitivo-accademico della
lingua (CALP): tali lgcune vengono colmate solo dopo una media di quattro-sei anni, quando si puo
effettivamente dire che i bambini immigrati hanno raggiunto lo stesso livello dei compagni.

Accanto a queste idee sulla presunta facilita da parte dei bambini ad imparare le lingue, altre
contribuiscono alla concezione per cui l'istruzione sia poco necessaria, se non inutile. Secondo Larsen-
Freeman, per anni ¢& circolato un "mega-mito", consistente nel credere che "cid che funziona
nell'acquisizione naturale delle lingue dovrebbe automaticamente diventare la pedagogia della classe". Gli
studi che abbiamo visto nella prima parte del capitolo ci danno un'idea di come si sviluppa il processo di
apprendimento in condizioni naturali; abbiamo anche detto che la maggior parte dell'italiano che
acquisiscono gli alunni immigrati deriva da interazioni spontanee e non da pratiche esplicite di istruzione
linguistica; ma tutto cid non deve indurci a credere che non ci sia alcun ruolo per la scuola se non fornire
occasioni di incontro ed esposizione alla L2. Gli studi sull'acquisizione non guidata ci dicono cosa &
minimamente necessario affinché l'interlingua si sviluppi: una certa quantita di input e le capacita cognitive
universali di cui tutti gli esseri umani sono dotati. Tuttavia, sostiene Larsen-Freeman (1995),

L'obiettivo delle teorie sulla seconda lingua & di stabilire cosa & minimamente necessario perché si verifichi 'acquisizione,
ma cid che ¢ minimamente necessario per l'acquisizione della seconda lingua al di fuori della classe [di lingue] non
rappresenta automaticamente il modo piu efficace di apprendere in classe. Si spera cioé che un insegnamento efficace possa
accelerare i processi naturali o, come dice Widdowson, "l'istruzione si basa sul presupposto che la natura possa essere
migliorata dall'artificio”. Eppure gli studiosi della seconda lingua talvolta hanno compiuto il passo non giustificato di
prescrivere o proscrivere certe pratiche pedagogiche in base ai risultati degli studi sull’acquisizione non guidata. Come
insegnante, non mi chiedo cosa sia minimamente necessario perché i miei studenti apprendano, ma cosa posso fare affinché il

loro apprendimento risulti ottimale.

L'insegnamento agli studenti non italofoni deve allora configurarsi come un aiuto ai loro processi di
acquisizione naturale: questi sono si la base di tutto il percorso di sviluppo dell'interlingua, sono anche "il
minimo necessario” perché esso si dia, ma possono essere facilitati e accelerati mediante interventi
pedagogici adeguati. Pienemann, uno dei principali ricercatori sulle sequenze di apprendimento, ha proposto
due principi: il principio di apprendibilita, per cui solo certe strutture sono apprendibili a un determinato
stadio di evoluzione dell'interlingua, e il principio di insegnabilita, per cui solo le strutture apprendibili
possono essere insegnate con qualche vantaggio. In una serie di esperimenti, Pienemann ha mostrato che gli
interventi educativi basati sulle strutture apprendibili fanno si che i soggetti passino con maggiore rapidita
da uno stadio della sequenza evolutiva al successivo; inoltre, essi sono utili anche per insegnare quegli
aspetti della grammatica che non obbediscono a sequenze di apprendimento determinate. Tuttavia,
I'istruzione esplicita riguardante strutture troppo distanti dal livello corrente, e quindi non apprendibili,
risulta del tutto inutile, quando non é addirittura dannosa, perché induce negli apprendenti comportamenti di
elusione per timore di sbagliare che li fanno regredire a stadi dell'interlingua forse pil corretti dal punto di
vista formale, ma anche pili semplificati e primitivi. Prendiamo come esempio la sequenza di acquisizione
della morfologia verbale: se abbiamo a che fare con un apprendente che utilizza ancora solo forme verbali
non analizzate (primo stadio), potremo essergli utili se, dopo un po’, lo aiuteremo a notare e usare il
morfema —to del participio passato (secondo stadio). Ma un’istruzione esplicita e sistematica sull’imperfetto,
e peggio ancora sul futuro o sul condizionale, sard fuori luogo: il nostro soggetto potra, sul momento,
imparare qualcosa, risolvere con uno sforzo cosciente di attenzione alcuni esercizi (questo specialmente se si
tratta di un adulto alfabetizzato e con una propensione all’analisi), ma non potra acquisire I'imperfetto o il
futuro se non avra prima padroneggiato il participio passato.

Come si & detto, non tutte le strutture di una lingua vengono apprese secondo sequenze universali;
inoltre, non abbiamo ancora scoperto tutte queste sequenze. Gli insegnanti, oltre a essere a conoscenza dei
risultati delle ricerche, dovranno dunque sviluppare la capacita di capire 'cosa bolle in pentola’ per trovare le
aree su cui gli studenti stanno tentando di progredire, di analizzare il codice, potendo cosi aiutarli
efficacemente. Il principio di questo tipo di didattica & dunque mettere l'apprendente al centro, scoprire i
suoi bisogni, le sue strategie, i suoi problemi e affiancarlo nel difficile compito che ha di fronte.
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Diversi tipi di educazione linguistica

Datg per scontato' che sia utile fornire qualche tipo di istruzione linguistica agli allievi non italofoni,
prima di passare a discutere come essa debba essere occorre chiarire bene le idee in merito a cosa
intendiamo parlando di educazione linguistica. A scuola, infatti, quando si parla di educazione linguistica si

intendono almeno cinque cose diverse.

1) Insegnare un codice. Come funziona un certo sistema linguistico? Come si producono unita ben
formate? Obiettivo € la competenza linguistica, cioé la conoscenza del lessico e della grammatica. Interventi
didattici in questo senso saranno ad esempio gli esercizi volti a focalizzare I'attenzione sui suffissi verbali,

sugli articoli, sulle preposizioni, insegnando come e quando si usano.

2) Insegnare a usare un codice. Che cosa si pud fare con le unita del sistema linguistico? Quando
usarle? Obiettivo € la competenza comunicativa, cio¢ sapere comportarsi socialmente mediante il
linguaggio. Ad esempio si insegnerd come ¢ opportuno rivolgersi all'insegnante, ai compagni, a un
negoziante, a un estraneo; come ci si pud scusare, richiedere educatamente, dissentire, complimentarsi.

3) Insegnare a parlare del codice. Come si possono descrivere e analizzare le unita linguistiche? Come
le si puo chiamare? Le tradizionali analisi logica, grammaticale, del periodo sono proprio questo: sviluppano
la capacita di dare un nome a ogni parte del discorso, dalla semplice congiunzione alla frase pitt complessa.

4) Insegnare a scrivere. Come trascrivere sulla carta i suoni del linguaggio? Esistono particolari
convenzioni in merito: ad esempio, al fonema /a/ corrisponde il grafema a, al fonema /[/ corrispondono i
grafemi sci (ad esempio in sciupare, sciocco, sciarpa) e sc (ad esempio in scelta, scivolo), al fonema /k/
corrisponde ¢ in certi contesti (cane, cuore, cuoco) e q in altri (quadro, questo).

5) Insegnare a pensare da alfabetizzati. Abbiamo gia parlato della distinzione tra abilitd comunicative
di base e abilita linguistiche cognitive-accademiche: uno dei compiti principali della scuola & insegnare
queste ultime, ad esempio classificare, formare gerarchie, schematizzare, esporre in modo perspicuo,
sintetizzare, collegare le idee. Chiamo tutte queste abilita "pensare da alfabetizzati" perché & stato
dimostrato che esse si basano, almeno nella nostra cultura, in gran parte sulla possibilita di usare la scrittura:
& questa che ci permette di trattare le parole e le frasi come oggetti da analizzare, combinare, disporre
graficamente sulla carta.

E' bene tenere distinti questi diversi obiettivi, in quanto ciascuno di essi richiede diversi interventi
didattici. Circa i punti 4 e 5, occorre distinguere gli interventi volti a insegnare come si tiene in mano una
penna e si trascrivono i suoni sulla carta (solo in questo caso il termine 'alfabetizzazione' ¢ veramente
appropriato) da quelli che servono a insegnare un nuovo sistema di scrittura come l'alfabeto latino a chi, ad
esempio, sa gia scrivere in caratteri arabi, cirillici, in ideogrammi. Questi- interventi didattici sulla
'meccanica’ dello scrivere sono poi altra cosa rispetto all'insegnare cio che si puod fare con la scrittura, cioé
pensare e comunicare da alfabetizzati: puo darsi che il nostro studente abbia gia appreso tutte queste abilita
nella L1 (si tratta in parte delle cosiddette CALP) e riesca percio a trasferirle alla L2 facilmente. Oppure si
dovra insegnargliele da zero, come si fa con gli altri alunni italiani che non hanno problemi con il codice
linguistico. Per passare a quest'ultimo (punti 1-3), € evidente che insegnare come si chiamano gli avverbi (3)
non equivale a insegnare come si impiegano nel costruire le frasi (1), oppure che insegnare come si formano
frasi corrette (1) non equivale a insegnare come esprimersi in modo appropriato con esse (2). In particolare,
vorrei dissipare gli equivoci intorno all'espressione "insegnare la grammatica": con essa si intende
normalmente insegnare a parlare del codice della lingua italiana, dandone una descrizione esaustiva a tutti i
livelli di analisi (analisi grammaticale, logica, del periodo). L'espressione & dunque fuorviante, perché cio
che si insegna in simili attivita non ¢é tanto la grammatica della lingua italiana, ma un modo in cui parlarne: €
la differenza che c'é tra insegnare a parlare di una partita di tennis e insegnare a giocare a tennis. Certo, si
potrebbe sostenere che fornire una terminologia metalinguistica pud essere utile per spiegare certe regole
della lingua: ad esempio, se uno sa che cosa ¢ un articolo, qualcun altro gli potra spiegare come si usano gli
articoli italiani, usando proprio la parola "articolo”. Ma questo non ¢ indispensabile: posso benissimo
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spiegare come si usano gli articoli facendo svolgere degli esercizi sistematici su di essi, o facendo notare il
rapporto tra articolo e nome mediante frecce e sottolineature, senza impiegare una sola volta la parola
"articolo”. Anche in questo caso starei "insegnando la grammatica”, ma non starei facendo analisi
grammaticale e potrei anche non averla mai fatta. Ora non & detto, ed & anzi piuttosto dubbio, che attribuire
_ un nome a tutte le unita linguistiche sia un metodo utile per insegnare a usarle: l'allievo viene sottoposto a

un grande sforzo cognitivo, dovendo imparare una quantita di termini tecnici che normalmente suonano
astrusi ¢ incomprensibili, il che lo distrae dal concentrarsi su come funziona realmente la lingua, soprattutto
in quelle aree dove ha i maggiori problemi. La terminologia metalinguistica dovrebbe quindi essere ridotta al
minimo, ricorrendovi solo per quelle nozioni che & effettivamente indispensabile descrivere esplicitamente,
e sforzandosi sempre di utilizzare, quando possibile, termini molto semplici.

Nei prossimi capitoli si vedranno vari esempi di come si possono aiutare gli alunni che vengono da
lontano a imparare l'italiano come seconda lingua. II filo conduttore di questo saggio ¢ che tali interventi
sono senz'altro utili, ma sempre a patto che tengano conto dei processi di acquisizione naturali: un bravo
insegnante cerchera di aiutare la 'natura’, e di comprenderla, ma non potra mai sovvertirla completamente.
Processi naturali e interventi didattici, dunque, non saranno da contrapporre, ma da armonizzare il piu

possibile.
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1l cittadino americano medio si svegiia in un letto costruito secondo un mo-
dello che ebbe origine nel vicino Oriente ma che venne poi modificato nel
Nord Europa prima di essere importato in America. Egli scosta le lenzuola e
le coperte che possono essere di cotone, pianta originaria del vicino Oriente;
o di lana di pecora, animale originariamente addomesticato nel vicino Orien-
te; o di seta, il cui uso fu scoperto in Cina. Tutti questi materiali sono stati
filati e tessuti secondo procedimenti inventati nel vicino Oriente. Si infila i
mocassini, inventati dagli indiani delle contrade boscose dell’Est, e va nel

bagno, i cui accessori sono un misto di invenzioni europee ed americane,
entrambe di data recente. Si leva il pigiama, indumento inventato in India, e
si lava con il sapone, inventato dalle antiche popolazioni galliche. Poi si fa la
barba, rito masochistico che sembra sia derivato dai sumeri o dagli antichi
egiziani [...].

Andando a fare colazione si ferma a comprare un giornale, pagando con
delle monete che sono una antica invenzione della Lidia. Al ristorante viene
a contatto con tutta una nuova serie di elementi presi da altre culture: il suo
piatto & fatto di un tipo di terraglia inventato in Cina; il suo coltello & d’ac-
ciaio, lega fatta per la prima volta nell'India del Sud, la sua forchetta ha
origini medievali italiane, il cucchiaio & un derivato dell’'originale romano
[...L

Quando il nostro amico ha finito di mangiare si appoggia alla spalliera
della sedia e fuma, secondo un’abitudine degli indiani d’America [...].

Mentre fuma legge le notizie del giorno, stampate in un carattere inven-
tato dagli antichi semiti, su di un materiale inventato in Cina e secondo un
procedimento inventato in Germania. Mentre legge i resoconti dei problemi
che s’agitano all’estero, se & un buon cittadino conservatore, con un linguag-
gio indo-europeo, ringrazierd una divinita ebraica di averlo fatto al cento per

cento americano.
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I frutti puri d'America
impazziscono -
L

gente di montagna del Kentucky
o del frastagliato limite nord del
Jersey

con i suoi laghi solitari e
le valli, i suoi sordomuti, i ladri
i nomi antichi
e la promiscuita tra
uomini spavaldi, nomadi della
strada ferrata
per schietta brama d’avventura -
e giovani sciatte, immerse

: nel sudiciume
dal lunedi al sabato

per essere agghindate quella notte
con fronzoli
usciti da fantasie senza
tradizione contadina che dia loro
carattere
se non di ammicco e di esca
null’altro che stracci - soccombenti senza
emozione
’ fuorché di torpido terrore
sotto una siepe di ciliegio selvatico
o di viburno -
che non sanno esprimere -
A meno che ['unione
forse
con una goccia di sangue indiano
sgravi una ragazza cos afflitta
cosi oppressa
da malattia o morte
che sia soccorsa da un
agente —
allevata dallo Stato e
mandata a quindici anni a lavorare in
qualche affannata
casa nei sobborghi -
una qualunque famiglia di medico, una Elsie -
acqua voluttuosa
dalla cui debole mente
scaturisce la verita su di noi -
i suoi grandi
goffi fianchi e il suo seno pesante
che si offre a dozzinali
monili
e a ricchi giovanotti dai begli occhi

come se la terra sotto i nostri piedi

fosse
la deiezione di un qualche cielo

e noi sviliti prigionieri

destinati
) C N‘wé‘w 4923> alla fame fino a ingoiare sozzume
,;a*.o w Ch mentre la fantasia corre

inseguendo cervi

\'DH—\ ?]ﬂ VAPQ?TSOOWI che vanno per campi di verghe d’oro nel
soffocante caldo di settembre

Ruo, BlUst Bon Ce\«eu—l | poffocante caldo
sembra distruggerci

93 E solo a frammenti isolati che
qualcosa
viene fuori

Nessuno
per testimoniare
e riparare, nessuno per guidare la macchina



7. Educazione e alterita

La filosofia dell’educazione, nella sua storia e nello sviluppo delle sue ca-
tegorie, appare come una di quelle “scienze europee” sulla cui “crisi” si
era gia espresso in modo lucido e penetrante Edmund Husserl; e co-
munque, parlare di filosofia dell’educazione significa fin da subito collo-
carsi nell'ambito della tradizione di pensiero dell’'Occidente, che pro-
prio nella filosofia ha il suo culmine. Ma ovviamente cid non significa af-
fatto che I'educazione sia unicamente un affare dell’Occidente, e non bi-
sogna pertanto ignorare le possibilita di dialogo e di apertura di orizzon-
ti culturali e teoretici che i confronti con le modalita “altre” dell’educa-
zione permettono.

Anzi, forse ¢ proprio a partire dal confronto in qualche modo obbliga-
to con le culture cosiddette “altre” — cui ci spingono la problematica
dell'immigrazione e comunque la planetarizzazione di ogni problema e
di ogni fenomeno alla svolta del millennio — che & possibile ripensare al
dialogo come a una delle categorie fondanti I’accadere educativo. Ovvia-
mente tale dialogo non dovra cadere nelle tentazioni sempre presenti di
una sorta di neocolonialismo sub specie educationis, e richiede quindi
una capacita di decentramento che per il pensatore occidentale & diffici-
le ottenere. D’altro canto non & pensabile che il dialogo si trasformi in un
eclettismo che, pur di rinunciare all’identita cattiva e violenta che ci vie-
ne proposta/imposta dall’Occidente, sia pronto a cogliere e a far convi-
vere, chissa come, gli stimoli piu diversi delle culture piti eterogenee. L'i-
dentita occidentale non si lascia dissolvere cosi facilmente, né le identita
“altre” possono essere impunemente (un’altra volta) tradite e schiacciate
sotto l'alibi del dialogo. Si tratta di partire dalla #ostra educazione (e
dunque anche dalla nostra modalita di riflessione sull’accadere educati-
vo, ossia dalla filosofia; se il dialogo non viene impostato, per noi occi-
dentali, innanzitutto in sede filosofica, rischia di perdere la radicalita con
la quale esso potrebbe interrogare la filosofia medesima) per una lettura
e un confronto con le tradizioni “altre”, ben sapendo che non tutto cid
che troveremo ci apparird come accettabile, e che le prospettive finali di
integrazione (al di la dell’ottimismo di certo irenismo un po’ di moda) so-

5]
<
i

22

f@'

Mente

da: qu‘fafcﬂe

0,0 o el é‘i‘Q/C(Cq’Q/é ye

Mibetno,

J

I



no ardue e forse la stessa meta finale della convivialita delle differenze &
irraggiungibile (o meglio, utopica, come cercheremo di spiegare nel pros-
simo capitolo).

Ma c’¢ un’altra accezione attraverso la quale il volto dell’Altro stimola
le categorie della filosofia dell’educazione; essa & infatti fin dall’inizio
confronto drammatico, violento e anche sanguinoso con un Altro, irri-
ducibile alle categorie del medesimo; e proprio tale riduzione viene ope-
rata, almeno a livello di tentativo, dall’educazione. Educare & una pro-
fessione impossibile, come aveva intuito Freud, perché nell’educazione si
fanno i conti con la radicale alterita dell’Altro, non solo di quello che
proviene da “fuori”, ma soprattutto di quello che alberga in noi; che non
si lascia sedurre, condizionare o reprimere cosi facilmente, ma pone sem-
pre la sua irriducibilitd come limite estremo - filosofico in senso proprio
prima che etico — alle pratiche dell’educazione.

Il sogno di un’educazione universale, di una panpaideia, deve fare i
conti con il senso del limite che I'irriducibile alteritd dell’Altro gli pone;
senso del limite che & anche senso della sconfitta, della frustrazione, e
puo mutarsi in malinconia per un ordine perfetto — tra Evgenij Zamjatin,
Thomas Henry Huxley e George Orwell — nel quale I'alterita sia ridotta
al fantasma di se stessa in modo da poter essere espunta dall’ordine del-
le cose, attraverso un meccanismo impersonale di educazione totalizzan-
te e totalitaria. Ma questo senso del limite e dell’alterit, piuttosto-che sti-
molare alternativamente i vissuti di onnipotenza e di impotenza dell’e-
ducatore, puo restituire all’educazione la sua piu alta nobilta umana e fi-
losofica: il suo essere affare di uomini e di donne, pensato per un ordine
buono costituito da uomini e donne liberi, emancipati ma pur sempre
imperfetti e pur sempre costretti a fare i conti con il dato non riducibile
costituito dal volto dell’Altro e dalla sua alterita.

7.1 Leducazione e le immagini dell’alterita

La filosofia dell’Occidente — almeno a partire da Descartes — ha pensato
I'individuo sotto il segno della sua identita con se medesimo. La sovrap-
posizione della categoria di soggetto all’individuo empirico che, liberan-
dosi dalla dimensione creaturale propria del Medioevo, considerasse la
sua singolarita e la sua finitudine come misura dell’ordine delle cose, &
stata nell’etd moderna I'esperienza chiave per la comprensione di sé del-
I'uomo. Il soggetto in senso moderno nasce allorché l'individuo empiri-
co, il singolo uomo, impara a pensare di albergare in sé qualcosa che per-
manga identico nel mutare degli eventi esterni, che sopravviva come nu-
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cleo della propria soggettivita nonostante i cambiamenti somatici dovuti
all’addentrarsi del soggetto nei labirinti del tempo che scorre; pensarsi
identico a se stesso al di 1a dell’azione erosiva del tempo — e forse anche
oltre lo spartiacque traumatico della morte — & stata 'esperienza che ha
inaugurato il pensiero moderno e che ha reso possibile, come abbiamo
visto in precedenza, 'affermarsi di quel paradigma esperienziale che ha
fatto da base sia alle scienze della natura sia alle scienze dell’'uomo. Sia
che sottoponga a ricerca e studio gli eventi mutevoli e cangianti del mon-
do, sia che indaghi i profondi recessi della sua anima, 'uomo occidenta-
le deve sottintendere quell’identita con se stesso che non pud essere mes-
sa in discussione e che presuppone anche una sorta di sospensione del
giudizio sulla morte o perlomeno una presunzione di immortalita che
permette agli uomini e alle donne di fare dei progetti per il futuro. Im-
maginarmi un futuro, distante anche solo di poche ore dall’attimo pre-
sente, significa due cose: presumere che tra poche ore io sard almeno per
un verso identico a quel che sono ora, e quasi come corollario a questa
prima affermazione, presumere che fra poche ore io sard ancora vivo, e
cioé esorcizzare quella radicale apportatrice di cambiamento e di disin-
tegrazione dell’identita che & la morte.

Educare, allora, nell'Occidente, significa confrontarsi con il problema
dell’identita, far acquisire ai soggetti in formazione la coscienza della pro-
pria identitd; che si propongano identita rigide e onnipotenti, chiuse ri-
spetto a ogni nozione di cambiamento, oppure che si pensi a identita ela-
stiche, aperte, processuali, che giocano il cambiamento come dimensione
essenziale del loro essere (fino al limite di affermare che cio che permane
identico a se stesso nel soggetto attraverso i cambiamenti che esso attra-
versa & proprio — e soltanto — la capacita di cambiare): in ogni caso I'edu-
cazione & un processo di acquisizione o di perdita, di conferma o di non
conferma di identita — sia da parte dell’educando sia da parte dell’educa-
tore — e dunque presuppone in qualche punto una chiusura delle faglie
dell’identita rispetto alla penetrazione delle immagini e delle figure del-
Dalterita, percepite come disgreganti rispetto all’identita medesima.

E per questo che 'educazione ha sempre avuto un atteggiamento am-
biguo di fronte alle diverse immagini dell’alterita che el seno stesso del-
la societd occidentale venivano a interrogare 'identita faticosamente co-
stituentesi; di fronte a tali immagini si & da sempre oscillato (ma si tratta
davvero di una oscillazione? o non piuttosto di diverse modulazioni del
medesimo atteggiamento?) tra I'esclusione e la marginalizzazione del
portatore di alterita e la sua integrazione — attraverso 'educazione — a un
qualche paradigma di normalita identitaria.

Forse, come ha ben mostrato Michel Foucault nella sua Storia della
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Follia nell’etd classica, per un certo periodo & stata la figura del folle a
porsi come riassuntiva rispetto al problema del rapporto identita/alterit3;
depurata dall’alone sacrale che le era cresciuto intorno nel Medioevo e
che era da un certo punto di vista evidenziato nella figura della “nave dei
folli”, la follia si presenta a partire dal Rinascimento come s-Ragione, co-
me lato oscuro e tenebroso di quella Ratio che sta per estendere il suo
dominio sul mondo risvegliato dai vari sonni dogmatici; mostrando il la-
to “altro” di tale Ragione, la follia si presenta come un grave pericolo
perché rischia di scardinare dalle radici il lungo e difficile lavoro di auto-
legittimazione che la Ragione sta compiendo. Nel Medioevo il folle per-
turbava per il suo venire “da fuori” rispetto all’ordine costituito, e per
questo era comunque considerato il depositario di una verita profonda
che al tempo stesso si mostrava e si celava, incitando all’interpretazione;
nell’eta classica il folle perturba per il fatto di provenire da qui, dal lato
oscuro della Ragione che perd ha gia imparato a riferire tutto a se stessa;
dunque la Ragione, se pure retrocede spaventata dinanzi al ghigno del
folle che le mostra il suo rovescio, si crede comunque in grado di domi-
nare questa figura perturbante; in fin dei conti & il suo rovescio quello
che le viene mostrato, e dunque nel folle la Ragione non riconosce una
verita “altra” da sé.

Attraverso le evoluzioni senza rete della mente del folle la Ragione si
vede restituita la sua stessa immagine, per quanto deformata e come “in
negativo”. Da questo momento, allora, il trattamento “pedagogico” del-
la differenza e dell’alterita celate nella follia non saranno altro che il trat-
tamento dell’identita della Ragione, divenuta, per un breve ma reversibi-
le momento, oscura a se stessa. Trattare il folle significhera riabilitarlo,
dapprima con i mezzi del “Grande Internamento” e delle discipline, poi
con la “liberazione” dei malati di mente operata da Philippe Pinel, infine
con la “rivoluzione” freudiana: la Ragione trattera pedagogicamente il
folle perché vorra essere rassicurata riguardo al fatto di non avere a che
fare con un’Alterita radicale ma con una delle pieghe segrete, malate, de-
viate dell’Identico.

La riabilitazione, la cura, la terapia non saranno altro che un tentativo
di riportare al di qua, da “questa” parte dello specchio, quell'immagine
che si & smarrita e che vaga in una desolata oscurita senza nome. La tol-
lia sara condannata a non avere identita propria; e con cid perdera anche
il potere di. mettere in dubbio I'identita occidentale, che, se imparera a
riconoscere nel folle le tracce del Medesimo, sara sempre meno sfiorata
dal dubbio che nella follia possa esistere qualcosa di Altro da sé.

La figura dell’handicappato si pone come punto di accumulazione di
pratiche di riabilitazione e di recupero di una normalita che 'handicap
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mette in discussione, evidenziandone la propria distanza; anche qui il
gioco sara abbastanza semplice: 'handicappato sari definito a partire da
cio che egli non &, da cio6 che gli manca per poter essere come gli altri; le
definizioni dell’handicappato saranno sempre in negativo, sottolineeran-
no sempre la realta del deficit che lo separa dalla normalita piuttosto che
evidenziare i tratti di una identita positiva. Ma allora sono handicappati,
portatori di deficit, anche gli ignoranti, gli analfabeti, coloro che non
sanno parlare, i selvaggi, tutti coloro che si discostano (attraverso moda-
lita che vengono sempre definite in negativo) dalla “Norma occidentale”.
Ed é attraverso lo studio dell’immagine e del trattamento del diverso in
questione che I'Occidente pud gettare luce sulle sue procedure educati-
ve e sulla sua stessa concezione di identita.

Ci sembra emblematico a questo proposito il caso, molto noto anche
grazie al bellissimo film di Frangois Truffaut, del Ragazzo selvaggio dell’ A-
veyron. La vicenda & semplice: nel mese di gennaio dell’anno 1800. in
Francia, alle soglie dei boschi del dipartimento dell’ Aveyron, viene rinve-
nuto un ragazzino, dell’apparente eta di undici-dodici anni, completa-
mente nudo, incapace di parlare; il ragazzo silascia catturare senza oppor-
re resistenza e immediatamente rivela la sua natura. Si tratta di un ez fz¢
sauvage, di un ragazzo vissuto nei boschi (dalla sua primissima infanzia?
fin dalla nascita?); fenomeno per la verita non nuovo in Europa. Altri ra-
gazzi simili al sauvage dell’ Aveyron erano stati catturati o segnalati nej se-
coli precedenti. Ma «nuovo era il tipo di interessi attraverso cui la cultura
tardoilluministica si disponeva a considerare il fenomeno degli enfants
sauvages».' Siamo infatti nella Francia post-rivoluzionaria, ancora scossa
dalle idee dei philosophes e degli lluministi, ancora affascinata dal S.ggio
sull’origine dell'ineguaglianza tra gli vomini di Jean-Jacques Rousscau e
coinvolta nella polemica sul rapporto contrastato tra stato di natura e fe-
nomeni di inculturazione. E soprattutto, ancora forti sono le suggestioni
degli innumerevoli discorsi sul “buon selvaggio”, sull’'uomo buono e in-
corrotto nello stato di natura, inevitabilmente e irreparabilmente traviato
dalla civilizzazione. E ora, quasi a smentire tutte le teorie ottimistichc sulla
perfezione e sull'incorruttibilita originaria dell’essere umano, ecco appa-
_rire questo selvaggio in carne e ossa, eccolo irrompere brutalmente a
sconvolgere con la sua presenza materiale e corporea gli schemi mentali e
teorici che avevano permesso una precomprensione dell’Altro.

''S. Moravia (a cura di), I/ ragazzo selvaggio dell’ Aveyron, Laterza, Roma-Bari
1972, p. 5.
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Si tratta di una grande sfida alla Ragione illuminata, e alla sfida rispon-
dono due personaggi di grande rilievo culturale nella Francia dell’epoca:
Philippe Pinel, grande studioso noto per essere stato il “liberatore” dei
malati di mente, fondatore e direttore dell’ospedale di Bicétre per giova-
ni ritardati mentali e della Salpétriére, manicomio femminile; Jean Itard,
dirigente medico dell’Istituto per sordomuti fondato da “I’abbé Sicard”,
di cui fu allievo, e poi a sua volta maestro di Edouard Seguin.

Due risposte differenti, due fasci di luce puntati sulle mappe concet-
tuali attraverso le quali gli intellettuali della societa occidentale tardoillu-
ministica colgono e interpretano la presenza perturbante della differenza
e dell’Alterita.

Pinel non nutre dubbio alcuno sulle sorti del “sauvage”: egli non ha
capacita di intendere e di comunicare (la sovrapposizione pensiero/lin-
guaggio sembra qui nettissima); egli non pud affatto essere recuperato
alle funzioni civili proprie dell’essere sociale: deve essere internato. A
Bicétre, dove, sotto controllo, gli sara almeno concesso di non nuocere a
sé e agli altri.

«Il suo discernimento sempre limitato ai soli oggetti connessi ai primi
bisogni, la sua attenzione stimolata unicamente alla vista del cibo o dei
mezzi per tornare a vivere in quello stato di indipendenza di cui ha con-
tratto una forte abitudine, la completa mancanza di un ulteriore sviluppo
delle facolta mentali relative a qualsiasi altro oggetto non mostrano forse
che egli deve essere collocato tra i ragazzi colpiti da mutismo e da de-
menza e che non possiamo nutrire alcuna fondata speranza di ottenere
qualche successo da una istruzione sistematica e durata pit a lungo?».’

Opposto ¢é il giudizio di Itard: il “sauvage” & educabile. Ogni sua ca-
renza & riconducibile non gia a un ritardo mentale, magari ereditario, ma
all’assenza delle condizioni che nella prima fanciullezza avrebbero per-
messo lo. sviluppo delle facolta proprie dell’essere sociale: una famiglia,
una madre attenta e premurosa, le attenzioni e le strutture provviste dal-
la societa civile. Il ragazzo non € minorato. Va invece rieducato. Ed &
quello che Itard si accinge a fare, prendendo con sé in casa il piccolo
“sauvage”. Ci interessano alcune delle tappe seguite da Itard nel suo ten-
tativo di rieducazione:

1. anzitutto, Itard prende il ragazzo in casa con sé e con la sua gover-
nante. Dunque, ricostruisce artificialmente la struttura famigliare, vero e

* Ivi, p. 175.
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proprio cardine della cultura e dell’educazione borghese, spazio di incu-
bazione dell’individuo sociale;

2. poi, egli da un nome al ragazzino. Il “sauvage” si chiamera Victor,
per la sua ripetuta tendenza a pronunciare un suono che richiama alla
mente la lettera O. A partire da un segno proprio dell’Altro, lo studioso
francese gli conferisce un nome: senza peraltro interrogarsi sulla proble-
matica corrispondenza segno-nome (che cosa significa per il ragazzino
essere chiamato Victor?). Il precettore, come padre e come adulto, & po-
tenza che denomina;

3. Itard ridefinisce i bisogni di Victor. I bisogni dell’Altro non vengono
assunti come tali, immutabili e decisivi per il suo sviluppo: sono i bisogni
sociali tipici dell’adolescente francese dell’Ottocento che devono essere
indotti nel ragazzo. (Solo quelli leciti, perché per esempio Itard nella
Memoire non fa quasi accenno al risveglio della sessualita in Victor). E la
societa a dettare i bisogni che devono essere presenti nel singolo e che,
con un raffinato sistema di premi/punizioni, si devono sviluppare sino a
fare del ragazzo un “homme” e un “citoyen” nel vero senso dei termini;

4. infine Ttard fa presentire a Victor gli effetti della «imperiosa legge
della necessita».’ E la “Necessita”, la penuria, Ananke a dominare lo spa-
zio della civilta in cui il ragazzino deve inserirsi. Ed € attraverso questo
strumento di selezione naturale degli stimoli e dei bisogni che lo studio-
so francese fa comprendere al “sauvage” che cosa significhi essere uomo
nella Francia dell’inizio del XIX secolo (ovvero, per lui, essere uomo fox¢

court).

Ttard fallira in uno solo dei suoi scopi pedagogici: Victor restera per
sempre muto. Ma non vi & chi non veda 'abisso spalancato tra le mappe
concettuali utilizzate dai due protagonisti della nostra storia (Victor non
&, ahimé, protagonista: & oggetto di una sfida o di una contesa...). Map-
pe che ridefiniscono in modo decisivo la figura del diverso, e dell’Altro,
rendendolo percepibile, visibile e trattabile.

Lo schema seguito da Pinel & quello dell’assoluta esteriorita reciproca
tra i poli della normalita e della patologia e, in ultima analisi, della Natura
e della cultura. Il discorso di Pinel & esclusivo: provvede spazi di esclusio-
ne e di controllo per chi non si adegua alla “Norma” dettata dalla societa
civile, spazi della marginalizzazione e del ricovero, spazi del Diverso man-

"Ivi,p. 6L



tenuto nella sua diversita, ma tenuto lontano e nascosto dallo spazio del-
'Uguale e della Norma. E uno spazio di reclusione del corpo. Lo schema
seguito da Itard & quello della polarita dialettica tra Natura e cultura, tra
Norma e Devianza. Il discorso di Itard & inclusivo. Si tratta di rieducare
Victor, di provvedere spazi della reintegrazione, spazi e tempi che giochi-
no I'anima del ragazzo, che lo colonizzino, che lo abitino con tutta la forza
della civilizzazione. E uno spazio di architettonica dell’anima.

Questi due atteggiamenti si fronteggeranno per due secoli nella storia
dell’immagine e del trattamento dell’Altro, anche quando I'altro avra una
provenienza meno prossima di quella localizzata nei boschi della campa-
gna francese (forse quest’ultima piu perturbante, presentandoci I'imma-
gine terribile di un’alterita che abita le pieghe recondite della Norma me-
desima). Ma lo schema concettuale di Itard ha un grande vantaggio: quel-
lo di non opporre adialetticamente Natura a cultura, Norma a Devianza:
come dice Moravia «al fondo del contrasto salute-malattia, sauvagerie-ci-
vilisation, natura-cultura, Itard trova la mediazione costituita dallo stesso
essere umano, soggetto-oggetto di una medesima dinamica processualita
che tutto complica senza identificare e concludere mai».*

Certamente sono valide le obiezioni secondo le quali il processo di so-
cializzazione cui Itard ha sottoposto Victor & un processo violento. Ma
si tratta di una violenza consapevole di sé e della propria complicita
strutturale con le dinamiche storico-sociali nelle quali si trova implicata.
Il trattamento pedagogico dell’ Alterita non puo sfuggire all’aporia della
sovrapposizione all’Altro delle categorie storico-sociali in cui si & coin-
volti. Rendersene coscienti & pero il primo passo per un atteggiamento
onesto nei confronti delle innumerevoli manifestazioni della Differenza.

Altra traccia di alterita sottoposta a trattamento “pedagogico”, in que-
sto caso assolutamente inedito e radicale, & esemplificata dall’ebreo; la
storia della Shoah e dei campi di sterminio nazisti costituisce infatti [’e-
sempio piu terribile e pedagogicamente piu rilevante di annichilimento
totale della differenza; la “soluzione finale del problema ebraico” pone
una pietra miliare difficilmente eludibile nella storia del rapporto tra
identita e differenza; dopo Auschwitz non & pitt possibile pensare al di-
verso come lo si pensava prima, e forse non & piu possibile pensarlo tout
court. La via maestra allo sterminio & stata infatti tracciata e rinforzata at-
traverso I'operazione pedagogica della costituzione degli stereotipi: I'e-
breo, anzitutto, il senza patria, il senza chiesa, il rappresentante del po-

*Tvi, p. 46.
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polo eletto e della sua irriducibilita; il terreno per 'antisemitismo in Ger-
mania & del resto gia tracciato da secoli di intolleranza di marca luterana.’
Ma anche gli altri “diversi”, i comunisti (o i bolscevichi) e gli altri oppo-
sitori, gli omosessuali, i Bibelforscher (Testimoni di Geova e simili), gli
zingari, gli asociali, ma anche gli anziani e i malati di mente: tutte cate-
gorie sottoposte all’azione di meccanismi “pedagogici” di stereotipizza-
zione: il caso italiano della rivista “La difesa della razza” (cui collabord
attivamente il signor Giorgio Almirante) & paradigmatico.

Le tappe decisive che portarono alla vera e propria “soluzione finale”
presero le mosse dalla definizione di chi fosse da considerarsi “ebreo”:
definizione che spesso assunse caratteristiche cavillose, nel tentativo di
cristallizzare in una serie di caratteristiche “positive” un’identita sfug-
gente e comunque non sempre definibile attraverso precise tassonomie;
si passo poi al problema dei beni degli ebrei e delle loro aziende, rispet-
to alle quali si procedette dapprima all’arianizzazione e successivamente
all’espropriazione vera e propria; ghettizzazione e deportazione furono le
tappe della tragedia ebraica che portarono al lager, accompagnate dall’o-
perazione Nacht und Nebel, dal ruolo degli Einsatzgruppen nell’invasione
dell’'Urss e dal ruolo decisivo della grande industria nello sfruttamento
del lavoro servile.

Centrali in tutte queste operazioni, che condurranno alle porte del
campo di sterminio, sono alcune procedure di trattamento della diffe-
renza: la definizione per stereotipizzazione, anzitutto; poi 'assolutizzazione
rispetto al contesto storico e sociale, per poter permettere ’associazione
dell’ebreo al Male assoluto; in seguito la cosalizzazione, che permettera
dapprima la ghettizzazione, poi la deportazione e lo sterminio; infine, la
rimozione della memoria della differenza e della sua liquidazione, parte
integrante del progetto nazista di dominazione dell’Europa e del mondo.
1l trattamento pedagogico del diverso, che ha come fine la sua completa
liquidazione, prende le mosse dunque da un apparente riconoscimento
della diversita; essa viene definita, analizzata, isolata ma al contempo vie-
ne deumanizzata. L'ebreo pud permettersi di essere diverso solo se viene
relegato al ruolo di “cosa”: in tal modo la sua diversita non turba I'ordi-
ne della Norma. 1l potere nazista e il grande laboratorio pedagogico dei
lager (con la loro architettonica dell’espropriazione, con i loro spazi, i lo-
ro tempi, le loro violenze inutili, i loro rituali di deumanizzazione e di

*Cfr. R. Hilberg, La distruzione degli ebrei d’Europa, Einaudi, Torino 1995; sullo
schema mentale dell’antisemitismo in Europa e in particolare in Germania cfr. an-
che D.J. Goldhagen, I volenteros: carnefici di Hitler, A. Mondadori, Milano 1997.
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alienazione) riescono a definire la differenza non pii come spazio sacra-
le nel quale parla un linguaggio “altro” (da ridurre al silenzio), né come
altra faccia della Ragione (da sottrarre alla sua dimensione nascosta e da
rovesciare nel Medesimo), né come deficit rispetto a una Norma definita
(da colmare), ma come ingranaggio inessenziale, oggetto sostituibile,
“Stiick” appartenente all’inerte regno delle cose.

11 folle da ricondurre alla Ragione, nell’“aldiqua” di uno specchio nel
quale 'uvomo occidentale si rimira; ’handicappato, il selvaggio, I'analfa-
beta da avvicinare alla Norma, riducendo lo scarto che li separa da essa;
’ebreo da liquidare cosalizzandolo e rigettandolo in un ordine di inerte
oggettualitd; tre tappe (quattro, se si parte dalla prima figura della follia
come spazio sacro) che definiscono anche cronologicamente il tratta-
mento pedagogico della differenza nell’Occidente; ma che sia spazio sa-
cro da laicizzare, rovescio della Ragione da capovolgere di nuovo, deficit
da colmare, umanita da estirpare, siamo sempre di fronte, in questi
esempi, a un’alterita che ha una caratteristica peculiare: quella di essere
adulta e maschile. Non importa sottolineare che esistevano donne folli,
bambini ebrei bruciati nei forni; né conta evidenziare come le immagini
dell’alteritd non debbano per forza avere sempre il volto dell'uomo. Si
parla sempre, quando si immagina il diverso, e soprattutto quando si af-
finano gli strumenti per la diffusione sociale della sua immagine stereoti-
pata, di un diverso umano, adulto, maschio: nel lager il diverso & deuma-
nizzato, ovvero gli vengono strappate quelle caratteristiche che rendono
conto della sua umanita, i suoi tratti di maschio adulto; ¢’é una specificita
femminile e infantile della deportazione. Ma nella letteratura nazista, co-
si come in molti studi sulla Shoah, si parla sempre dell’Ebreo. Occorrera
allora indagare i lati oscuri di tale identitd umana, adulta, maschile e po-
tenzialmente immortale: occorrera interrogare il retro della tela, laddove
si disegnano altre figure e altre forme dell’alterita, in qualche modo
escluse fin dall’inizio dal gioco dei confronti e dei conflitti tra identita e
differenza: occorrera dunque parlare dell’infanzia, della natura, della
morte, e del femmainile.



7.6 1l volto dell’altro e il dialogo obbligato:

I’educazione verso una convivialita delle differenze

In questo testo abbiamo programmaticamente affrontato i rapporti tra
educazione e filosofie in seno alla cultura occidentale; questo non signifi-
ca che sia possibile ignorare il rapporto tra Occidente e culture “altre”,
soprattutto in un’epoca in cui la globalizzazione dei mercati sembra rea-
lizzare al di sopra delle teste degli individui quella societa globale plane-
taria nella quale le differenze culturali vengono sempre piti a confronto,
a contatto e spesso anche in conflitto. Il dialogo con I’Altro nel senso del
confronto tra Occidente e culture non occidentali & oggi una scelta ob-
bligata di chiunque faccia educazione, e sempre pit lo sara per il futuro;
sarebbe perd interessante far si che questo dialogo non fosse solo la ri-
sposta un po’ tardiva e ipocrita che gli insegnanti e i presidi mettono in
campo allorché sono alle prese con il problema concreto dell’integrazio-
ne di qualche ragazzo senegalese, ma costituisse una vera e propria sfida
a livello culturalmente elevato nei confronti sia delle inaccettabili posi-
zioni particolaristiche e localistiche che riemergono tinteggiandosi qua e
1a di rigurgiti razzisti, sia della prospettiva di una colonizzazione a livello
planetario da parte di quella Ragione strumentale tipica dei paradigmi
neoliberistici. Anzi, per essere del tutto chiari, pensiamo che I'educazio-
ne interculturale abbia senso storico e culturale solamente se fa propria
un’opzione politica chiaramente antiliberista e di netta critica nei con-
fronti del capitalismo monopolistico occidentale.

Ma c’¢ di pit: abbiamo finora affrontato le alterita presenti all'interno
dello stesso Occidente. Ci pare che, nel momento in cui si tenta di fon-
dare una pedagogia interculturale sia irrinunciabile fare i conti con i lati
d’ombra interni alla nostra cultura; in particolare ci sembra che le figure
dell’alterita interne al quadrilatero infanzia-Natura-morte-femminile co-
stituiscano la vera sfida per I'educazione occidentale, da affrontare pa-
rallelamente al confronto/conflitto con le culture non occidentali, ma fa-
cendo in modo che queste non costituiscano un alibi per non fare i con-
ti con quelle dimensioni. Lalterita interna all’Occidente costituisce un
punto obbligato di passaggio per un tentativo di confronto con cio che
Occidente non é&.

Detto questo, occorre ribadire che indagare le culture altre e il loro
concetto di educazione non & cosa semplice né appaltabile a interventi di
tipo dilettantistico: la ricerca pedagogica interculturale deve anzitutto fa-
re a meno di cadere in facili ottimismi irenistici, perché il dialogo tra cul-
ture & cosa ardua, mai garantita a priori e spesso intrinsecamente conflit-



tuale; inoltre occorre dotarsi di un-armamentario culturale e scientifico
preciso e rigoroso. |

Un ausilio importante nella definizione di tale strumentazione cultura-
le proviene dalle prospettive di ricerca dell’educazione comparata; il pe-
dagogista comparatista Gian Leonildo Zani definisce la pedagogia com-
parativa come “il discorso sull’educazione mediante la comparazione”, in
continuo e proficuo dialogo con le scienze dell’educazione e in partico-
lare in confronto serrato con I'antropologia, la psicologia e la psicoanali-
si; sistemi di formazione, istituzioni educative, concezioni dell’infanzia e
della crescita vengono dunque comparate utilizzando un modello episte-
mologico alla ricerca di un difficile equilibrio tra approccio idiografico e
nomotetico. Non vi & chi non veda al contempo la profonda ricchezza di
tale approccio e la difficolta che proviene dall’affrontare con metodolo-
gie occidentali civiltd con costumi, abitudini, mezzi di comunicazione,
concezioni del mondo e della vita cosi distanti dai nostri; per esempio,
occorre interrogarsi sull’abisso scavato tra societa senza scrittura e so-
cieta alfabetizzate e sulla difficolta di utilizzare strumenti di ricerca co-
munque basati sul predominio della parola scritta applicandoli a popola-
zioni che non conoscono la scrittura; sono due diverse concezioni del
mondo e della parola a confrontarsi e a confliggere, in questo caso: e non
& sempre detto che le ricerche possano avere buon esito, anche se pro-
grammaticamente e umilmente i ricercatori abbandonano fin dall’inizio
- ogni pretesa di esaustivita e ogni tentazione olistica.

Da queste indagini comparative emerge pero I'interessante mappa del-
le caratteristiche del fenomeno educativo nelle varie culture, dell’impat-
to che le tecniche educative e le attivita di cura della prole hanno sui sin-
goli e sulle collettivita; in tempi di massicce migrazioni di popoli, per lo
studioso e per I'educatore & importante conoscere tali mappe perché &
innegabile che ogni uomo o donna che si sposta sul globo porta con sé,
nelle pieghe della sua identita e nel romanzo della sua storia individuale,
le tracce dell’educazione subita o agita. Il gruppo di clinica della forma-
zione dell’Universita di Milano ha affrontato questo tema in due ricerche
(La migrazione educativa, 1994 e Imparare errando, 1996), dimostrando
come nella storia personale di ogni cittadino o cittadina immigrato/a sia-
no incise le tracce dei sistemi educativi del suo popolo (sottoposte al lo- -
ro interno ad altre surdeterminazioni: come il giovane dakariano, educa-
to al collegio francese, si rappresenta I’educazione tradizionale Wolof?).
Si tratta allora, nel momento in cui si studiano e si progettano percorsi
formativi di alfabetizzazione o di formazione professionale per gli immi-
grati, di tenere strettamente conto dell'impatto che i nostri sesting for-
mativi (disposizione dei corpi nello spazio; strutturazione degli spazi me-
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desimi; scansione dei tempi; organizzazione dei rituali; ritualizzazione
degli inizi e delle conclusioni dei percorsi formativi; utilizzo e condivi-
sione dei codici impliciti ed espliciti ecc.) ha sulla sensibilita di persone
che hanno gia interiorizzato “altri” setting e altri modi di fare formazio-
ne e di essere formati.

E allora a partire dallo studio concreto e dalla ricerca sul campo che &
possibile parlare di pedagogia interculturale; purché si indeboliscano le
pretese dell’aggettivo e non si pretenda, con la scusa del dialogo, di pro-
porre un neocolonialismo pedagogico, dove alla fine & sempre 'Occi-
dente ad avere la prima e 'ultima parola; né si vaneggi una sorta di edu-
cazione trasversale super partes che valga indistintamente per tutte le cul-
ture, magari attingendo agli immancabili “valori”; né infine si getti via
tutto cid che ’Occidente ha prodotto in una sorta di pericoloso innamo-
ramento per 'esotismo (frutto di proiezione!) delle culture altre.

Detto questo, ci sembra di poter definire alcune parole chiave per apri-
re il dibattito sulla difficile sfida dell’educazione interculturale, che vede
come suo ideale regolativo utopico la costituzione di quella che Emma-
nuel Levinas definiva “convivialita delle differenze”.

Ci sembra che il concetto di zdentitd sia ancora fondamentale nel mo-
mento in cui si parla di dialogo tra culture; ci rendiamo perfettamente
conto che si tratta di un concetto prettamente occidentale, e infatti non
vogliamo affatto proporlo come passe-partout per entrare in contatto con
ogni possibile cultura. Ma per 'uomo e la donna occidentali & proprio Ii-
dentita a dover essere messa sul tavolo nel momento in cui si dialoga con
le culture altre: I'identita come specifica modalita dell’essere-nel-mondo
dell’uomo e della donna nell’Occidente, incrostata com’e di tutta la vio-
lenza che storicamente ha provocato e ha fatto subire alle forme dell’al-
terita che abbiamo sopra studiato. Nel dialogo interculturale 'Occiden-
te non puod inventarsi una verginita che non possiede, ma deve onesta-
mente presentarsi con tutta la miseria e lo splendore della propria iden-
tita: pronto certo a ridefinirla, ad allentarla, a elasticizzarla ma non a get-
tarla alle ortiche per buttarsi a peso morto in declinazioni dell’esistenza
umana sulla Terra che non gli appartengono e che, presuntuosamente,
crede di poter facilmente capire e assumere come proprie.

Lesigenza di identita fa tutt’uno con la necessita di un radicamento;
non crediamo che l'insistenza sulla positivita dello sradicamento, carat-
teristico degli uomini e delle donne dell’Occidente alla fine del secondo
millennio, sia utile per la definizione di un possibile dialogo intercultura-
le; se le culture altre devono entrare in dialogo con la nostra, probabil-
mente occorre che ci si qualifichi come autentici portatori della nostra
cultura, e dunque che si riscoprano le radici cui siamo comunque legati,

233



che sono quelle della filosofia, dell’arte, della religione, della tradizione
occidentali. E se la ricerca di radicamento viene oggi giocata in senso lo-
calistico e reazionario, come se ricercare le proprie radici facesse tutt’u-
no con la desolidarizzazione nei confronti degli altri, questo fatto richia-
ma I’educatore a una maggiore insistenza sulla positivita del dialogo tra
radici differenti, e non alla riproposizione pedagogica di un problematico
sradicamento che lascerebbe gli ipotetici dialoganti in balia di un muto,
attonito smarrimento. |

Ricerca delle radici significa attivazione della zemoria in tutte le sue
dimensioni; occorrerebbe anzi dire delle mzemorie, sia nel senso che non
esiste mai una sola memoria dei fatti storici (laddove esiste & la memoria
dei vincitori, come per le Crociate o la conquista dell’ America); sia nel
senso che non ¢’ mai un solo modo di ricordare. Si insiste, a ragione, sul
fatto che la societa del XX secolo sia caratterizzata, soprattutto nelle gio-
vani generazioni, dall’assenza di memoria; qualcuno in vena di nichilismi
alla moda vi vede la positivita dello scuotere via da sé il fardello troppo
pesante della storia per riscoprire la leggerezza e la verginita di una nuo-
va identitd. Ma ci pare che per gettare via i fardelli (posto che sia oppor-
tuno farlo) occorra prima averne sperimentato il peso; e che piuttosto
che di assenza di memoria (i giovani ricordano e vogliono che li si aiuti a
ricordare!) potremmo parlare di latitanza nella trasmissione del ricordo.
Una pedagogia della memoria che sottolinei la pluralita delle memorie e
dei modi di ricordare puo gettare le basi per un confronto/conflitto tra
memorie, sia all’interno della medesima cultura, sia tra culture differen-
ti: laddove, nel secondo caso, sara sottolineata la differenza nelle moda-
lita del ricordo, che emerge per esempio nella frattura tra societa alfabe-
tizzate e socleta senza scrittura.

Una memoria — o meglio, allora, una pluralita di memorie - che si 1i-
duca a fatto astratto, ricordo obbligato e pedissequo di date e di dati sen-
za relazione coi mondi vitali di uomini e donne, sembra essere addirittu-
ra controproducente come strategia pedagogica; se memorie vi devono
essere, alla base del dialogo interculturale, queste hanno bisogno di un
supporto materiale, concreto e riconoscibile, che affondi le sue radici
nelle esperienze e nei vissuti dei protagonisti. Ci si richiama qui alla di-
mensione dell’oggettualitd, materialisticamente intesa come I'ineludibile
scenario che definisce la vita e le scelte degli esseri umani ma anche come
possibile concrezione di memorie vissute ed emotivamente tinteggiate.
Mettere in comune i propri oggetti, dunque, accostare oggetti rituali, sa-
cri o di uso quotidiano, antichi o moderni, personali o d’uso, e possesso
collettivo significa realizzare una rete visibile e constatabile di relazioni e
conflitti tra diverse modalita di disimpegno della vita quotidiana. E negli
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oggetti e nelle sollecitazioni cui essi sottopongono gli organi di senso che
si deposita il significato di una cultura; ed & allora proprio attraverso gli
oggetti, unici o serializzati che siano, attraverso la discussione sulla loro
centralita rituale o sulla loro inessenzialita e interscambiabilita, che si da
la base comune per un confronto tra culture, all’insegna dell’interroga-
zione sulle diverse declinazioni della materialita essenziale della vita degli
uomini e delle donne. Tenendo conto anche del fatto che tra e con gli
oggetti pud anche darsi conflitto spietato e sanguinoso: che non ¢ possi-
bile ignorare o rimuovere dall’attivita educativa ma che spesso pone I’e-
ducatore o I'educatrice di fronte allo spettro della sua impotenza.

A partire dagli oggetti ¢ allora possibile narrare la propria storia e la
storia (e le storie) della propria cultura; & proprio Iattivita di #arrazione
a costituire una strategia educativa essenziale per il confronto tra culture,
al punto che da pil parti si parla oggi di pedagogia narrativa; cio perd in-
tendendo non la narrazione come mera strategia didattica o come gio-
chino per facilitare la conoscenza tra diversi e lo scioglimento emotivo di
un gruppo in formazione, ma pensando alla narrazione come strategia di
costituzione/invenzione di mondi vitali, come tentativo di sprofondarsi
(mai del tutto) nel mondo della vita dell’altro, come vera e propria aper-
tura di universi (o di pluri-versi). In questo senso perd la narrazione ha
da un lato bisogno di un’attivita di teorizzazione, che ne sveli gli implici-
ti e le latenze, ne metta a nudo gli schemi, ne smascheri le dipendenze e
i condizionamenti culturali; dall’altro deve essere esercitata a partire dal-
la materialita di oggetti che interroghino realmente i mondi vitali dei sin-
goli: sapendo che non di tuttd si puo e si deve narrare, ma che esistono
altresi delle accumulazioni narrative e delle zone d’ombra, degli ogget-
ti/tabu e dei rituali del narrare che vanno studiati, teorizzati e confronta-
ti in una continua attivita ermeneutica.

Concludiamo con una parola chiave che & piti volte comparsa nelle ri-
ghe precedenti: '’educazione interculturale deve avere il coraggio di pen-
sarsi anche come conflitto tra culture, tra narrazioni, tra visioni del mon-
do. Conflitto ineliminabile, cori buona pace di certa pedagogia irenistica,
proprio a partire dal dato di fatto della irriducibilita reciproca delle cul-
ture. Il conflitto tra culture &€ dunque addirittura auspicabile in sede edu-
cativa (e come non potrebbe provocare conflitto, almeno interiore, il
sommovimento provocato all'uomo e alla donna dell’Occidente nel mo-
mento in cui li si pone di fronte all'immagine delle alterita che hanno do-
vuto eliminare e sottacere per poter diventare cio che ora sono?). Diver-
so & ovviamente pretendere che il conflitto si risolva violentemente (e an-
che il conflitto taciuto ha subito un’elaborazione di tipo violento). Stu-
diare nuove forme di risoluzione nonviolenta del conflitto & compito del-
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la filosofia dell’educazione, che deve perd sempre tener presente la limi-
tatezza del proprio campo di azione: i conflitti tra culture non sono di de-
rivazione pedagogica e dunque I’educazione non potra mai risolverli de-
finitivamente con le sue sole forze; occorreranno azioni di tipo sociale,
politico, economico, per giungere a elaborazioni nonviolente globali dei
conflitti. Ma anche solo nel momento in cui si pone il problema di un’e-
ducazione interculturale di tipo nonviolento la filosofia dell’educazione si
& gia staccata, elaborandolo, dal problema dell’alterita; si ¢ gia indirizza-
ta sul terreno difficile e scosceso dell’Utopia.
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«Pionieri di un nuovo Far West» erano stati chiamati prima
che il razzo decollasse per Marte.

Per un po’, ora che il razzo era precipitato su un deserto mat-
ziano, uccidendo tutti a bordo, meno —miracolosamente — lui, Bill
Jenner aveva continuato a ripetere con rabbioso disprezzo le pa-
role, scagliandole nel vento continuo, saturo di sabbia. Si disprez-
zava per ['orgoglio provato all’udirle la prima volta.

Ma il suo furore si placava a misura che le miglia si aggiunge-
vano alle miglia, e la cupa disperazione per gli amici morti finf per
diventare una plumbea tristezza. E un giorno si accorse di avere
commesso un disastroso errore di calcolo.

Aveva infatti sottovalutato la velocita a cui il razzo volava,
quando era precipitato. Jenner aveva previsto di dover percorrere
trecento miglia, per raggiungere il mare polare, dalle acque basse,
che lui e i suoi compagni avevano sorvolato scendendo dagli spazi
interplanetari. In realta, il razzo doveva aver percorso una distan-
za immensamente pii grande, prima di precipitare nella regione
che Jenner aveva creduto prossima al mare.

I giorni si facevano sempre pit fitti alle sue spalle, ora, dive-
nivano innumerevoli, come i granelli della torrida, rossiccia sabbia
straniera, che trasformava i suoi cenci in un cilicio rovente. Ridot-
to a una specie d’atletico spaventapasseri, continuava a camminare
per 'interminabile deserto, indescrivibilmente arido... Non voleva
darsi per vinto.

Quando arrivd ai piedi della montagna, le sue vettovaglie era-
no finite da un pezzo. Delle quattro borse gommate piene d’acqua,
glien’era rimasta soltanto una, e anche questa era cosi vicina ad
essere vuota ch’egli si limitava a inumidirsi le labbra screpolate e
la lingua enfiata solo quando la sete diventava intollerabile.

Bill Jenner si era gia arrampicato di parecchio, allorché si ac-
corse che questa volta non si trattava di un’altra duna sabbiosa.
Si fermd e guardando la montagna che torreggiava inaccessibile
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sopra di lui senti la sua dura volonta vacillare: per un istante sent{
tutta la disperata inutilita di quella corsa affannosa senza meta...
Tuttavia, riusci a giungere sulla vetta. E vide ai suoi piedi una
depressione chiusa da monti alti come quello su cui era giunto.

E annidato nella conca, un villaggio.

L’uomo riusciva a scorgere degli alberi e il pavimento di mar-
mo di un cortile. Si intravvedevano anche quelli che sembravano
essere degli edifici raccolti intorno a uno spiazzo quadrato. Edifici
molto bassi, ma con quattro torri, o pinnacoli, svettanti verso il
cielo. E risplendevano al sole d’una forbitezza marmorea.

Debolissimo, giunse all’orecchio di Bill Jenner un suono sot-
tile, acuto, una specie di sibilo. Si elevd nell’aria ferma, rarefatta,
scese di tono, per poi salire di nuovo, limpido e sgradevole. Anche
quando Jenner si mise a correre verso quel suono, esso gli giun-
geva stridulo all’orecchio, con una nota irreale, quasi ostile.

Continuava a scivolare su rocce lisce e levigate e ad ammaccarsi
ad ogni caduta. Meta della discesa verso la conca, la fece a roto-
loni. Gli edifici conservavano quell’aspetto nuovo e lucente anche
visti da viciho. I muri lampeggiavano di riflessi, come specchi.
Ovunque, vegetazione: cespugli e sterpi d’un verde rossiccio, al-
beri giallo-verdi, carichi di frutti rossi e violacei.

Mosso da una fame rabbiosa, Jenner corse verso I’albero pid
vicino. Visto da presso, I’albero era secco, sabbioso. Ma il frutto
che 'uomo strappd a uno dei rami pid bassi si prometteva molle
e sugoso.

Mentre se lo portava alla bocca, Jenner si ricordd d’essere stato
avvertito durante il periodo di addestramento di non assaggiare,
su Marte, nessun frutto che non fosse stato sottoposto a un’accu-
rata analisi chimica. Monito del tutto privo di senso per un uomo
il cui solo laboratorio chimico era il suo corpo.

Pure, la possibilita del pericolo lo rese prudente Dette il pri-
mo morso con cautela. Era amaro, pepato, e si affrettd a sputarlo
Ma il po’ di succo che gli era rimasto in bocca gli brucio le gengive.
Era un bruciore cosf forte, che dalla nausea gli venne il capogiro.
I suoi muscoli cominciarono a contrarsi spasmodicamente ed egli
dovette appoggiarsi al marmo per non cadere. Dopo quelle che gli
parvero ore di martirio, il tremito feroce abbandond finalmente il
suo corpo e la vista ridivenne normale. Jenner ne approfittd per
lanciare un’occhiata di disgusto all’albero.

Quando il dolore fu scomparso del tutto, I’'uomo si rilassod len-
tamente. Una molle brezza faceva frusciare le foglie aride. Gli
alberi vicini ripresero quel soave mormorio, e Jenner si stupi al-
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’idea che il vento, qui, nella conca, fosse soltanto il sussurro di
quello che era stato sulla piana desertica al di 1d della montagna.

Non si sentiva altro suono ora. Ad un tratto, 'uomo ricordd il
sibilo acuto, modulato su tonalita sempre diverse, che aveva udito
prima. Egli era disteso immobile, ’orecchio teso, ma non si udiva
che il frusciare delle fronde. Lo sgradevole zufolo taceva. Jenner
si chiese se per caso non fosse stato un suono d’allarme, un avviso
per gli abitanti del suo arrivo. Preso dall’agitazione si rialzd fati-
cosamente cercando con la mano la pistola, e si senti perduto.
L’arma non c’era pid. Rimase per qualche istante attonito, la men-
te annebbiata, poi ricordd confusamente di essersi accorto della
scomparsa della pistola gia da pii di una settimana. Si guardo
intorno inquieto, ma non c’era segno di vita animale. Cercd di farsi
forza. Non poteva andar via, perché non c’era posto dove andare.
Se necessario, si sarebbe battuto fino alla morte per restare nel
villaggio.

Con estrema parsimonia bevve un sorso d’acqua dalla borsa
gommata, umettandosi le labbra screpolate, la lingua enfiata, ari-
da. Poi, riavvitato il tappo, s’avvid lungo un duplice filare di pian-
te verso la «casa» pid vicina. Ma fece, intanto, un ampio semi-
cerchio, per poterla osservare da diversi punti favorevoli. Su di
- un lato, I'edificio mostrava un’ampia e bassa arcata, che si apriva
verso l'interno. Oltre I'arcata, Jenner intravvide la lucentezza pre-
ziosa di un pavimento di marmo levigato.

Sempre a rispettosa distanza, Jenner esamind gli altri edifici.
Nessuna traccia di vita animale. Giunto all’estremita pid lontana
della piattaforma di marmo su cui sorgeva il villaggio, tornd sui
propri passi con aria risoluta. Era ormai tempo di esplorare gli
interni.

Scelse uno dei quattro edifici con la torre. Giunto che fu a due
o tre metri dall’arcata, vide che avrebbe dovuto chinarsi molto
basso, per entrare.

Per un poco, il significato di questa particolarita lo trattenne.
Quegli edifici erano stati costruiti per una forma di vita che do-
veva essere molto diversa dagli esseri umani.

Riprese alla fine ad avanzare e, piegatosi in due, entrd rilut-
tante, teso in ogni muscolo.

Si trovod in una camera priva di qualsiasi specie di mobili. Ma
c’erano diversi tramezzi di marmo che sporgevano da una parete
marmorea, a formare un gruppo di quattro scomparti larghi e bas-
si. Ogni scomparto aveva una specie di vaschetta scavata diretta-
mente nel pavimento.
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La seconda camera era caratterizzata da quattro piani inclinati,
sempre di marmo, ognuno dei quali saliva fino a una specie di piat-
taforma. In tutto, c’erano quattro camere in quello che si poteva
definire il pianterreno. Da una di esse, un corridoio circolare sa-
liva, evidentemente verso una o pid camere disposte lungo ’asse
della torre.

Jenner non sali a esplorare i piani superiori. La paura di poco
prima, di trovarsi dinanzi a forme di una vita sconosciuta, inim-
maginabile, stava facendo luogo a un’altra paura: quella, mortale,
di non trovare nessuna vita. Nessuna vita significava niente cibo,
nessuna possibilita di trovarne. In preda a una specie di angoscia
febbrile, si mise a correre da un edificio all’altro, spiando in ogni
camera silenziosa e deserta, fermandosi ogni tanto per lanciare un
urlo roco, disperato.

Fino a quando non ebbe pid dubbi. Egli era solo in un villag-
gio deserto su di un pianeta senza vita, privo di viveri, privo d’ac-
qua — ad eccezione delle poche gocce che restavano nella sua sacca
gommata — e soprattutto senza pid speranza.

Si trovavg nella quarta e pit piccola camera di uno degli edifici
turriti, quando capi d’essere giunto alla fine delle sue ricerche. La
camera aveva un piccolo scomparto che sporgeva dalla parete. Jen-
ner si adagid sfinito dentro di esso, e cadde addormentato all’i-
stante. : )
Quando si sveglid, prese coscienza di due cose, in rapida suc-
cessione: la prima, avanti d’aprire gli occhi: il sibilo si faceva
udire di nuovo; acutissimo e intenso, tremolava sulla soglia degli
infrasuoni.

L’altra cosa di cui subito si accorse era un getto leggerissimo
di sostanza liquida, che gli veniva spruzzata addosso dal soffitto.
Aveva un odore di cui a Jenner, specialista chimico, bastd aspirare
una sola zaffata, per correre fuor della camera a precipizio, tos-
sendo, gli occhi pieni di lagrime, la faccia gia in fiamme a causa
della reazione chimica.

Col fazzoletto, cercato affannosamente, si affrettd ad asciugarsi
le parti del corpo e della faccia che erano state colpite.

Poi, uscito all’aperto, si fermo cercando di capire che cosa po-
tesse essere accaduto.

11 villaggio pareva immutato.

Le foglie tremolavano al tocco della brezza lieve. 11 sole sem-
brava in equilibrio sulla cima di una montagna. Jenner dedusse
dalla sua posizione che era I’alba di un nuovo giorno e che per-
tanto egli doveva avere dormito almeno una dozzina di ore. La
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bianca luce abbagliante era diffusa per tutta la valle. Seminascosti
dagli alberi e dai cespugli, gli edifici lampeggiavano lucenti, sem-
bravano danzare.

A quanto pareva, egli si trovava in un’oasi perduta nell’immen-
sita del deserto marziano. Un’oasi, si, Jenner rifletté amaramente,
ma non per esseri umani. Per lui, I’oasi, coi suoi frutti velenosi, era
soprattutto un miraggio complicato da tutte le torture di Tantalo.

Rientrd nell’edificio e cautamente spid nella camera dove ave-
va dormito. 11 getto gassoso era cessato, non restava traccia alcuna
di odore e I’aria era fresca e pulita.-

Indugid sulla soglia, con una mezza idea di fare un esperi-
mento. Vedeva mentalmente 'immagine di un marziano, morto
chi sa da quale infinitad di tempo, disteso pigramente sul fondo
dello scomparto, mentre un sedativo chimico gli veniva spruzzato
sul corpo. I fatto che la sostanza chimica fosse letale per un orga-
nismo umano non faceva che accentuare la differenza inimmagi-
nabile che doveva correre tra I'uvomo e la vita un tempo diffusa
su Marte. Ma evidentemente c’era una sola spiegazione per quel
getto di gas: la creatura misteriosa era avvezza a fare una doccia
mattutina. - "

Entro la «stanza da bagno», Jenner si calo coi piedi in avanti
sul fondo dello scomparto. Quando fu con le anche all’altezza del
tramezzo, dal soffitto un getto di gas giallastro gli investi diretta-
mente le gambe. In gran fretta, Jenner si trasse fuori dallo scom-
parto. Il gas cessd bruscamente, cosi come aveva cominciato.

Ripeté la prova, per avere la certezza che si trattava di un si-
stema automatico. Il getto riprese, cessd, con meccanica preci-
~ sione.

Le labbra di Jenner, tumefatte dalla sete, si dischiusero in una
espressione di interesse e stupore. Penso: «Se esiste un processo
automatico, possono esisterne altri».

Ansando si precipitd nella camera attigua. Con molta cautela
cald le gambe in uno dei due scomparti. Nell’istante in cui le an-
che erano all’altezza dell’orlo, una specie di pappa fumante riempi
la vaschetta presso la parete.

L’uomo fissd la brodaglia d’un nero sporco, come affascinato
dall’orrore: quella roba era cibo, era bevanda. Ricordo il frutto
velenoso e si senti rivoltare lo stomaco, ma si costrinse a chinarsi
e a immergere un dito nella sostanza calda e viscida. Poi si portd
il dito gocciolante alla bocca.

Aveva un sapore neutro e legnoso, come di fibra vegetale bol-
lita. E gli scivold lenta e vischiosa nella gola. I suoi occhi si riem-
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pirono di lagrime e le labbra gli si contrassero spasmodicamente
sui denti. Capi d’essere in procinto di vomitare, e allora si mise
a correre verso la porta, ma non fece in tempo.

Quando finalmente poté uscire, si sentiva tutto rammollito e
agitato insieme. E in quello stato di profonda depressione, si ac-
corse a poco a poco che 'acuto sibilo aveva ripreso il suo urlio.

Lo stupi di avere potuto dimenticare quel suono ingrato anche
per qualche minuto. Si guardd intorno, cercando di individuarne
la fonte, ma non sembrava avere un’origine o una direzione. Ogni
qual volta si avvicinava a un punto dove sembrava risuonare piti
forte, ecco che il sibilo si attenuava o si trasferiva, si sarebbe det-
to, verso ’altro capo del villaggio.

Cerco di immaginare che cosa potesse servire a una civilta sco-
nosciuta, d’'un altro mondo, un suono capace di sconvolgere la
mente; anche se, con ogni probablhta poteva essere per quelle
creature 1nc0ncep1b1h fonte di piacere, o addirittura di gioia.

Che fosse musica?

Si gingilld con I'idea, cerco d’immaginarsi come potesse essere
stato quel villaggio gran tempo innanzi. Qui forse una razza par-
ticolarmente sensibile a suoni per lei armoniosi, musicali, soleva
compiere i suoi doveri quot1d1am con I’accompagnamento di me-
lodiose onde sonore.

L’insopportabile zufolio continuava infinitamente, salendo e
scemando di tono. L’uomo cercd di porre il maggior numero pos-
sibile di edifici tra sé e la fonte sonora. Cercd rifugio in varie ca-
mere, nella speranza che ce ne fosse almeno una dove il suono non
poteva giungere. Inutile. Il sibilo atroce era dovunque.

Dovette allora ritirarsi verso il deserto e arrampicarsi sul fian-
co della collina per una buona meta, prima che il suono si atte-
nuasse tanto da divenire tollerabile. Infine, senza pit fiato, ma con
un senso d’infinito sollievo, si lascid cadere sulla sabbia e si chiese
con una specie di fiacca disperazione:

«E ora?»

La scena che si stendeva ai suoi piedi aveva in sé la sostanza
del paradiso e dell’inferno nello stesso tempo. Tutto gli era diven-
tato profondamente familiare, ora, la sabbia rossastra, le dune roc-
ciose, il piccolo villaggio pid che straniero, cosi largo di promesse
e cosi poco atto a mantenerle.

Jenner lo fissd ancora con occhi luccicanti di febbre e si passd
la lingua incartapecorita sulle labbra secche e rugose. Sapeva di
essere ormai un uomo morto, a meno di riuscire a modificare le
macchine che producevano con automatica regolarita gli alimenti;
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e che dovevano essere nascoste chi sa in quali cavita delle pareti
e nel sottosuolo degli edifici.

In antico, gli ultimi resti della civilta marziana erano riusciti
a sopravvivere in quel villaggio. Poi anche quei superstiti erano
scomparsi, alla fine; ma il villaggio aveva continuato a vivere,
mantenendosi mondo dalle sabbie e pronto a offrire un asilo con-
fortevole a qualunque marziano potesse giungervi ramingo un
giorno. Ma non c’erano pid marziani sulla faccia del pianeta. C’e-
ra soltanto Bill Jenner, pilota del primo razzo che mai fosse atter-
rato su Marte. .

E Bill Jenner doveva costringere il villaggio a produrre cibi e
bevande che il suo organismo potesse assimilare. Ma, come?

Lentamente, sollevd la sua borsa e bevve avaramente un altro
sorso, combattendo con tutte le sue forze contro la tentazione di
continuare fino all’'ultima goccia. E quando ebbe vinto ancora una
volta, si levo ritto e prese a scendere il pendio.

Poteva resistere ancora, calcold, tre giorni al massimo. Era in
quei tre giorni che doveva conquistare il villaggio.

Si trovava gia tra i filari di piante, quando si accorse all’im-
provviso che la «musica» era cessata. Con profondo senso di sol-
lievo, si chinod su di un arbusto, lo afferrd saldamente tra le sue
mani capaci e dette una formidabile strappata.

L’arbusto venne via facilmente, e c’era un pezzo di marmo at-
taccato all’estremita del fusto. Jenner, esaminandolo stupito, notd
ch’era stato un errore credere, come aveva creduto, che la pianta
crescesse attraverso un foro praticato nel marmo. No, il fusto era
semplicemente piantato ze/ marmo, presso la superficie. Fu allora
che notd un’altra cosa: ’arbusto non aveva radici. Istintivamente,
Jenner abbassd lo sguardo sul punto dove aveva strappato, in-
sieme con la pianta, il pezzo di marmo. C’era della sabbia, in quel
punto.

Lascid cadere I'arbusto e buttatosi in ginocchio ficcd le dita
nella sabbia. Questa gli scorreva con liquida aridita tra le dita, che
continuavano a scavare sempre pit profondamente, fino a quan-
do, ricorrendo a tutta la sua forza, egli poté spingere la mano, poi
I’avambraccio nel foro. Sabbia, non c’era che sabbia.

Si rialzd, e convulsamente strappd un altro arbusto. Esso pure
venne via docilmente, portando seco un frammento di marmo. Ed
esso pure non aveva radici e dove era stato non c’era che sabbia.

Con una sorta di febbrile incredulita, Jenner corse presso una
pianta fruttifera e si dette a squassarne con tutta la forza il tronco.
Ci fu una breve resistenza e alla fine il marmo su cui la pianta
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cresceva si spaccO, e nel punto della {rattura si sollevo lentamente.
L’albero crollo con un fruscio crepitante, a mano a mano che fo-
glie e rami secchi si spezzavano e si sbriciolavano in una miriade
di frammenti. Nel punto dove la pianta era stata, non c’era che
sabbia.

Sabbia ovunque. Una citta costruita sulla sabbia. Marte, pianeta
di sabbia. Non era del tutto vero, naturalmente. Tracce di vegeta-
zione, il cui sviluppo era subordinato alle vicende stagionali, erano
state osservate nei pressi delle calotte nevose dei poli. E tutta quel-
la vegetazione, meno la pid resistente, moriva al sopraggiungere
dell’estate marziana. Era stato per questo che avevano deciso di
far atterrare I’astronave presso uno di quei mari bassi, senza onde.

Ma precipitando fuori rotta I’astronave aveva distrutto ben al-
tro che se stessa: aveva distrutto le sole probabilita di vita che
restassero all’unico superstite della trasvolata cosmica.

Jenner emerse lentamente dallo stupore in cui era sprofondato.
E gli balend un’idea. Prese uno degli arbusti che aveva gia strap-
pato, punt? il piede contro il pezzo di marmo che vi era attaccato
e tir0, prima dolcemente, poi con forza sempre maggiore.

Si staccd alla fine, ma non c’era dubbio che le due parti for-
mavano uf tutto unico. L’arbusto cresceva direttamente dal mar-
mo.

Dal marmo? Jenner s’inginocchio di nuovo accanto a uno dei
fori dove aveva strappato il marmo e ne ossetrvo attentamente una
sezione laterale. Era straordinariamente porosa, si trattava di roc-
cia calcifera, con ogni probabilita, pid che di vero e proprio mar-
mo. L’'uomo stava tendendo la mano per staccarne un frammento,
quando la pietra mutd colore. Sbalordito, Jenner si ritrasse istin-
tivamente. Intorno agli orli della frattura, la pietra stava assu-
mendo una tinta d’un vivace giallo arancione. Jenner la osservo
incerto, e alla fine, cautamente, la tocco.

Fu come se avesse immerso le dita in un acido corrosivo. Un
dolore acuto, pungente, bruciante. Con un grido soffocato, Jenner
ritird la mano dalla pietra.

Poiché il dolore lancinante non accennava a diminuire, I’'uvomo
fu sul punto di cadere in deliquio. Vacillava, gemeva, stringendosi
le dita torturate. Quando lo strazio finalmente si attenud e Jenner
poté osservare il danno subito, vide che la pelle era stata strappata
e delle piccole piaghe sanguinose si venivano gia formando. Lan-
ciando un’occhiata d’odio alla frattura nella pietra, Jenner vide
che gli orli continuavano ad essere di uno smagliante giallo aran-
cione.
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11 villaggio era vivo, pronto a difendersi da ulteriori aggres-
sioni.

In preda a una spossatezza invincibile, I'vomo venuto dalla
Terra si trascind fino all’ombra di un albero. Una sola conclusio-
ne si poteva trarre dai fatti accaduti, una conclusione che quasi
sfidava la ragione. Quel solitario villaggio era un organismo vi-
vente.

E mentre se ne stava coricato all’ombra di quell’albero, Jenner
cercd d’immaginare un’enorme massa di sostanza vivente che si
sviluppasse sotto forma di edifici, modellandosi sulle esigenze di
un’altra forma di vita, accettando la funzione del servire nella pid
lata accezione del termine.

Se era condizionata a servire una data razza, perché non avreb-
be dovuto servirne un’altra? Se aveva potuto modellarsi sulle esi-
genze marziane, perché non avrebbe dovuto adeguarsi anche ai
bisogni di un essere umano?

Le difficolta dovevano essere enormi, naturalmente. Si chiese
stancamente se fossero disponibili gli elementi essenziali. L’ossi-
geno per I’acqua poteva essere tratto dall’atmosfera... migliaia di
composti chimici si potevano ottenere con la sabbia. Sebbene si
rendesse conto che, in caso d’insuccesso, non c’erano altre alterna-
tive alla morte, cadde addormentato nello stesso istante in cui co-
minciava a chiedersi quali potessero essere i composti chimici ne-
cessari.

Quando si svegliod, era buio fitto.

Si alzd a fatica. Sentiva un torpore, un indolenzimento in tutti
i muscoli, che lo spaventd. Si bagno la bocca col residuo di liquido
della sacca gommata e si avvid barcollando verso I'arco dell’edifs-
cio pid vicino. Eccettuato il pesante fruscio delle sue scarpe sul
«marmo», il silenzio era assoluto.

- Si arrestd di colpo, tese Jorecchio, si guardd intorno. Il vento
era caduto. L’'uomo non poteva vedere le colline che orlavano la
conca, ma gli edificd erano ancora vagamente visibili, nere sagome
in un mondo di ombre.

Per la prima volta, ebbe la sensazione precisa che, nonostante
la sua nuova speranza, sarebbe stato molto meglio morire. Anche
se fosse riuscito a sopravvivere, che cosa aveva, per cui valesse la
pena di vivere? Ricordava anche troppo bene le difficolta ch’era
stato necessario superare per attirare l'interesse dell’opinione pub-
blica e poi i capitali necessari alla costruzione dell’astronave e
all’attuazione del progetto. Ricordava i colossali problemi ch’era
stato necessario risolvere per poter fare decollare I’astronave, e al-
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cuni degli uomini che avevano contribuito a risolverli giacevano
ora sepolti sotto la sabbia del deserto marziano, presso il relitto
dell’astronave.

Cid significava che con ogni probabilita sarebbero passati al-
meno vent’anni prima che un altro razzo terrestre tentasse di rag-
giungere il solo altro pianeta del sistema solare che avesse rivelato
qualche indizio di vita.

E per tutti quegli innumeri giorni e quelle innumerevoli notti,
per tutti quegli anni, egli sarebbe stato solo sul pianeta. E questo
era il massimo che potesse sperare... sempre che fosse riuscito a
sopravvivere. E mentre si dirigeva a tentoni verso uno scomparto
d’una delle camere, Jenner si pose un altro problema: Come si
poteva procedere per comunicare a un villaggio vivente che esso
doveva alterare i suoi processi? In un certo senso, il villaggio do-
veva avere gid capito di avere un nuovo inquilino. Come fargli
capire che lui abbisognava di cibi caratterizzati da una combina-
zione chimica diversa da quella che il villaggio aveva preparato
fino a quel giorno; che anche a lui piaceva la musica, ma su una
frequenza d’onde sonore diversa; e che amava, sf, una buona doc-
cia ogni mattina, ma di.acqua, non di gas venefici?

Cadde in un dormiveglia agitato, come quello di un uomo che
soffre di una forte nausea, pit che di sonno vero e proprio. Si
sveglid completamente due volte, le labbra brucianti, gli occhi ar-
denti, tutto il corpo immerso in un bagno di sudore. Parecchie
volte fu tratto in sussulto dal suo dormiveglia dal suono roco del-
la sua stessa voce, che urlava di paura e di rabbia nella notte.

E infine sospettd d’essere ormai in agonia.

Passod le lunghe ore di tenebra ad agitarsi, a rivoltolarsi, a con-
torcersi, sommerso a tratti da ondate di calore. Quando la prima
luce del giorno gli feri gli occhi, rimase vagamente sorpreso dalla
constatazione di essere ancora vivo. Pid che mai irrequieto, scese
dalla piattaforma e si diresse verso la porta.

Soffiava un vento gelido e tagliente, ma fu come una carezza
benefica sulla sua faccia infuocata. Si chiese se nel sangue gli fos-
sero rimasti pneumococchi in numero sufficiente per una. buona
polmonite. No, si disse, non dovevano essercene abbastanza.

Dopo pochi istanti, batteva i denti. Si ritrasse nell’interno della
casa e per la prima volta si accorse che, nonostante la soglia priva
di porta, il vento non penetrava nell’edificio. Le camere erano
fredde, ma non vi si ingolfava la minima corrente d’aria.

Fu allora che si chiese donde fosse venuto I'incredibile calore
patito durante la notte. Risalf sullo zoccolo dove aveva dormito:
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dopo pochi secondi, si torceva in una temperatura di almeno ses-
santa gradi centigradi.

Ridiscese in fretta, umiliato dalla propria stupidita. Calcold di
avere sottratto, in quella fornace di letto, non meno di due litri
di sudore al suo povero corpo essiccato.

Quel villaggio non era assolutamente fatto per degli esseri
umani. Qui anche i giacigli erano riscaldati per creature bisognose
di temperature molto pid alte del calore necessario alla vita del-
I'uomo. '

Jenner passod quasi tutto quel giorno all’lombra di una grande
pianta. Si sentiva sfinito, esausto d’ogni energia, e solo di tanto in
tanto si ricordava vagamente di avere un problema da risolvere.
Quando I'odioso sibilo si fece sentire, egli ne pati, in un primo
momento, ma era troppo spossato per allontanarsi. Per lunghi pe-
riodi non lo sentiva nemmeno, tanto i suoi sensi si erano ottusi.

Nel tardo pomeriggio si ricordo degli arbusti strappati la vi-
gilia, e si chiese che fine avessero potuto fare. Si umettd la lingua
con le ultime gocce d’acqua, riusci con una serie di strane contor-
sioni a levarsi ritto, e andod a vedere i resti essiccati degli arbusti.

Erano spariti. E non gli fu nemmeno possibile trovare i buchi
apertisi 12 dove li aveva strappati. Il villaggio, vivo, aveva assor-
bito i morti tessuti in se stesso e medicato i guasti recati al suo
«COrpo».

Cid galvanizzd Jenner, che cominciod a pensare di nuovo... Pen-
sava ora a variazioni e mutazioni biologiche, ad adattamenti al-
I’ambiente, a ricondizionamenti genetici. Aveva sentito molte con-
ferenze in proposito, prima che il razzo decollasse dalla Terra,
conferenze piuttosto generiche, ma sufficienti a informare gli
esploratori del genere di problemi ch’essi avrebbero potuto tro-
varsi di fronte su di un altro pianeta. Il principio fondamentale era
semplicissimo: adattarsi o morire.

11 villaggio doveva adattarsi a lui. Non ch’egli si illudesse di
poterlo danneggiare seriamente, ma poteva -sempre tentare. La
sua necessita di vivere doveva essere posta su basi altrettanto
ostili e definite.

Freneticamente, comincid a frugarsi nelle tasche. Prima di ab-
bandonare il relitto del razzo, s’era riempito le tasche di tutto un
minuscolo equipaggiamento: un coltello dai molti usi, una tazza
di metallo pieghevole, un minuscolo apparecchio radio, una pic-
colissima superbatteria, che si poteva caricare facendo girare una
rotellina ‘collegata, e per la quale aveva portato seco, tra molte al-

tre cose, un potente accendino elettrico.
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Jenner inseri I’accendino nella batteria e deliberatamente ne
strofind ’estremita incandescente sulla superficie del «marmo».
La reazione fu immediata. La pietra si accese di un rabbioso color
rosso scarlatto, questa volta. Quando tutta una sezione del pavi-
mento ebbe cambiato colore, Jenner si diresse al pid vicino scom-
parto con vaschetta, penetrandovi e restandovi abbastanza a lungo
per attivarlo.

L’attesa fu piuttosto lunga. Quando il cibo comincid finalmente
ad affluire nella cavita, fu chiaro che il villaggio s’era reso conto
dei motivi che avevano indotto Jenner ad agire. La pappa aveva
una tinta pallida, cremosa, mentre prima era stata di un grigio-
SpOrco.

Jenner vi immerse il dito, ma lo ritrasse con un grido e si af-
frettd ad asciugarlo. Il dito continud ad essere trafitto da mille
aghi ardenti per alcuni istanti. Il problema essenziale adesso era:
il villaggio gli aveva deliberatamente servito del cibo letale, o ten-
tava di placarlo, senza sapere che cosa dovesse dargli?

Decise di fare un altro tentativo, ed entrd nello scomparto ac-
canto. 11 liquido sabbioso che colava nel bacino questa volta era
pit giallo. Non gli brucio il dito, ma quando Jenner volle assag-
giarlo, fu costretto a sputare in gran fretta. La pappa che gli era
stata offerta sembrava un miscuglio di gesso e benzina.

La sua sete era adesso una necessita accresciuta dallo sgrade-
vole sapore che gli era rimasto in bocca. Disperatamente, corse
fuori e apri di furia la borsa dell’acqua, cercandovi 1’ultima traccia
di umidita sulle pareti interne e sul fondo. Nella sua ricerca fre-
netica, gli accadde di lasciare cadere due o tre preziose gocce sul
pavimento del cortile. Egli si precipito a terra bocconi, e si mise a
leccarle.

Mezzo minuto dopo, leccava ancora, e c’era ancora dell’acqua
per terra.

Il fenomeno gli ‘apparve in tutta la sua importanza all’istante.
Si sollevd a mezzo da terra e guardod sbalordito le goccioline d’ac-
qua che salivano scintillanti fino alla superficie liscia della pietra.
E mentre guardava, un’altra goccia sprizzd dalla superficie solida,
iridescente alla luce del sole al tramonto.

Jenner si chind e con la punta della lingua si dette a raccogliere
ogni goccia che fosse in vista. Lungamente egli rimase cost, la boc-
ca premuta contro il marmo, succhiando le minuscole particelle
d’acqua che il villaggio gli misurava avaramente.

I1 bianco sole abbagliante scomparve dietro una collina. Scese
rapida la notte, come un calare di nere cortine. L’aria si fece fred-
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da, per divenire poi gelida. Jenner rabbrividi, quando il vento s’in-
sinuo tagliente tra i suoi cenci. Ma cid che infine lo costrinse a
fermarsi fu il crollo della superficie alla quale aveva bevuto fino
a quel momento.

Jenner si levo stupito e nelle tenebre si affrettd a palpare la
pietra. S’era letteralmente sbriciolata. Evidentemente la materia,
nel dare tutta ’acqua che aveva in sé, aveva finito per disintegrarsi.
Jenner calcolo di avere bevuto complessivamente un’oncia d’ac-
qua.

Dimostrazione convincente della buona volonta da parte del
villaggio di favorirlo; ma c’era pure un altro, meno rassicurante,
aspetto del fenomeno. Se il villaggio doveva distruggere una parte
di se stesso ogni qual volta avesse a dissetarlo, era chiaro che le
sue risorse erano tutt’altro che illimitate.

L’uomo corse nell'interno dell’edificio piti vicino, si arrampicod
su una delle piattaforme sopraelevate, e si affrettd a scenderne su-
bito, scacciato dal calore che lo investi. Attese, per dar modo all’in-
telligenza di capire che bisognava cambiare; dopo di che tornd a
sdraiarsi sullo zoccolo. Ma il calore era piti forte che mai.

Jenner cedette, perché era troppo stanco per insistere e troppo
assonnato per escogitare un sistema di comunicare al villaggio che
a lui occorreva una diversa temperatura per dormire. Dormi sul
pavimento, con 'impressione sgradevole che questo non lo potes-
se sorreggere a lungo. Si sveglid parecchie volte durante la notte e
si ripeteva: «Non ha acqua a sufficienza. Per quanto si sforzi...»
Poi si riaddormentava, per destarsi ancora una volta, i nervi te-
si fino allo spasimo, una profonda spossatezza in tutto il suo es-
sere.

Pure, il mattino lo trovo, sia pur fuggevolmente, alacre; con
tutta la sua volonta di ferrq tesa ad agire, quella volonta invin-
cibile che lo aveva sorretto per almeno cinquecento miglia di de-
serto sconosciuto.

Si diresse alla vaschetta piti vicina; questa volta, dopo averla
attivata, dovette attendere pid di un minuto; e alla fine un ditale
d’acqua cred una chiazza d’'umidita sul fondo della vaschetta.

Jenner la leccd fino ad asciugarla completamente, e poi attese
pieno di speranza. Quando capi che non ne sarebbe venuta altra,
si disse tristemente che in qualche angolo del villaggio tutto un
gruppo di cellule s’era dissolto per dare a lui la sua acqua.

E subito rifletté che spettava all’essere umano, dotato della fa-
coltd di camminare, di andare alla ricerca di una nuova fonte di
acqua per il villaggio, che non poteva camminare.
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Intanto, naturalmente, al villaggio sarebbe toccato il compito
di mantenerlo in vita, fino a quando egli non avesse terminato di
investigare sulle varie possibilita. Cio significava, soprattutto, che
egli avrebbe avuto bisogno di qualche nutrimento, che gli desse la
forza di fare le ricerche necessarie.

Comincio a frugarsi nelle tasche. Verso la fine delle sue scorte
alimentari, egli aveva pensato bene di razionare il cibo in minu-
scoli pezzi e bocconi che s’era poi cacciato in tasca. Le briciole
s’erano sparpagliate nelle fodere e nelle cuciture, e nei lunghi gior-
ni della marcia nel deserto egli le aveva ricuperate ad una ad una.
Ora, strappando letteralmente le cuciture, scopri ancora microsco-
piche particelle di carne e di pane, frammenti di grasso e altre so-
stanze non identificabili.

Con gran cura si sporse sull’orlo della vaschetta vicina e depose
sul fondo tutti quei frammenti di sostanze organiche. Il villaggio
sarebbe stato in grado di dargli soltanto un discreto facsimile di
quei campioni di vettovaglie. Se due o tre gocce d’acqua cadute
sul pavimento del cortile erano bastate per far intendere al villag-
gio che il huovo abitante aveva bisogno di dissetarsi, ora un’ana-
loga dimostrazione avrebbe potuto dare a quel laboratorio vivente
I'indicazione necessaria sulle caratteristiche chimiche degli ali-
menti che giovavano all’organismo umano.

Jenner attese, poi entrd nel secondo scomparto e lo attivd. Cir-
ca mezzo litro di una sostanza densa, cremosa, filtrd lentamente
sul fondo della vaschetta. La scarsita della razione sembrava indi-
care che forse conteneva dell’acqua.

L’assaggi0d. Aveva un aroma pungente e mufhito, un odore stan-
tio, ed era secca quasi come farina, ma il suo stomaco non la ri-
getto.

Jenner mangid lentamente, sapendo benissimo che in un mo-
mento come quello il villaggio lo aveva del tutto in sua balia.
Come sapere con sicurezza se uno degli ingredienti di quella pappa
non era un veleno lento, dagli effetti cumulativi?

Quand’ebbe finito di mangiare, si recd davanti a un’altra va-
schetta, in un altro edificio. Non mangid il cibo che sgorgava sul
fondo della vasca, ma attivo un’altra manglatma Questa volta ri-

cevette alcune gocce d’ acqua.
- Era venuto apposta in uno degli edifici turriti. Ora prese a sa-
lire la rampa che portava ai piani superiori. Sostd solo un attimo
nella prima camera in cui arrivd, poiché aveva gia scoperto che si
trattava di dormitori supplementari. Le solite piattaforme vi figu-
ravano in numero di tre.
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Cid che lo interessava era che quel corridoio circolare, specie
di scala a chiocciola senza gradini, continuava a svolgere la sua spi-
rale verso I’alto. Innanzi tutto, verso un’altra pid piccola camera,
che non sembrava avere nessuna particolare ragione di essere; e
poi fino in cima alla torre a una ventina di metri dal suolo. Abba-
stanza in alto perché a Jenner fosse dato vedere al di 13 delle col-
line circostanti. Aveva gia pensato varie volte di farlo, ma si era
sempre sentito troppo debole per la salita. Ora il pasto lo aveva
rinvigorito e poté dall’alto della torre lanciare lo sguardo in ogni
direzione, fino all’orizzonte. E subito la speranza che lo aveva
spinto fin lasst, cadde miseramente.

Tutto il panorama era di una desolazione mﬁmta. Fin dove lo
sguardo poteva giungere, appariva una smisurata distesa deser-
tica, e all’orizzonte turbinavano in vortici nebbiosi oscure tempe-
ste di sabbia.

E mentre guardava l'infinita tristezza del pianeta, 'occhio di
Jenner si velo di disperazione. Perch€, se un mare marziano si
stendeva al di 1a di quelle tempeste di sabbla esso era irraggiun-
gibile.

Preso da un’ira improvvisa strinse i pugni contro il proprio de-
stino, che pareva ormai inevitabile. Ma la sua debolezza fisica era
‘tale, che il furore sbolli dopo pochi istanti. E in una nebbia dello
spirito sempre pid densa, comincio a scendere la rampa a spirale.

Il suo confuso progetto di aiutare il villaggio ad adattarsi al-
I'uomo era ormai dimenticato. |

I giorni continuavano a passare, tronchi pigramente alla deriva
sulla fiumana del tempo; ma quanti fossero, egli non avrebbe sa-
puto dire. Ogni volta che andava alla mangiatoia, una quantita
d’acqua sempre pid scarsa gli veniva somministrata, e lui conti-
nuava a ripetere a se stesso che quello avrebbe dovuto essere il suo
ultimo pasto. Era irragionevole pretendere che il villaggio si di-
struggesse fino all’ultima cellula, quando il suo destino, il destmo
di Bill Jenner, era ormai deciso. !

Cosa ancora pit grave, appariva ogni giorno pid chiaro che il
cibo che il villaggio gli somministrava non era adatto al suo orga-
nismo. Egli aveva sviato il villaggio, dandogli dei campioni ali-
mentari muffiti e forse addirittura putridi, prolungando cosi la
propria tortura mortale. A volte, dopo avere mangiato, Jenner re-
stava stordito, in preda alla nausea, per ore e ore; e troppo spesso,
ormai, il capo gli doleva in maniera intollerabile e il suo corpo
guizzava sotto il ribrezzo di una febbre mostruosa.

11 villaggio faceva quello che poteva. 1l resto dipendeva da lui,
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e lui non riusciva ad adattarsi nemmeno a un'imitazione del cibo
terrestre.

Per due giorni si senti cosi male, fu talmente travagliato dalla
nausea che non poté neppure trascinarsi a uno dei truogoli. Gia-
ceva sul pavimento, ora dopo ora. Pid volte, nel corso della se-
conda notte, i dolori in tutto il suo organismo si fecero cosi spa-
ventosi che alla fine si decise. :

«Se faccio tanto di trascinarmi fino a uno dei giacigli, — si dis-
se, — quel calore tremendo bastera ad uccidermi; e assimilando il
mio corpo il villaggio riavra una parte della sua acqua».

Gli ci volle quasi un’ora a trascinarsi con gesti lenti e goffi al
pid vicino giaciglio, e quando alla fine vi giunse, giacque supino
e immobile, come se fosse gid morto. Il suo ultimo pensiero co-
sciente fu: «Amici, cari compagni miei, eccomi da voi».

L’allucinazione era cosi perfetta che per un istante gli parve di
essere a bordo, nella sala comando, e intorno aveva tutti i suoi an-
tichi compagni. .

Poi, con un grande sospiro di sollievo, Jenner sprofondd in un
sonno senza sogni.

Si desto al suono di un violino. Era una musica dolce e triste,
che narrava il sorgere e decadere di una razza scomparsa in tempi
antichissimi.

Jenner ascoltd per un poco e infine, con improvvisa commo-
zione, ebbe il senso della realta. Quello che udiva era un surrogato
del sibilo odioso. Il villaggio aveva modellato la musica su di lui!

Altri fenomeni sensoriali gli si resero manifesti. La piattafor-
ma emanava un calore moderato e confortevole, non era pid il tor-
rido inferno di prima. E lui, lui aveva una profonda sensazione di
generale benessere fisico.

Convulsamente, scese dallo zoccolo verso una mangiatoia. E
mentre strisciava il naso presso il pavimento, la vasca si riempi di
una fumante broda, densa e sostanziosa. Il profumo che ne ema-
nava era cosi aromatico e stimolante, che egli non seppe resistete
alla tentazione di sprofondarvi dentro la faccia, ingollando avida-
mente sorsate deliziose. Aveva il sapore di una zuppa densa e car-
nosa, ed era calda e carezzevole sulle labbra e sul palato. Quando
I’ebbe divorata tutta, per la prima volta non senti il bisogno di
bere dell’acqua.

«Ho vinto! — si disse. — Il villaggio ha finalmente trovato il
modo!» BRI

Dopo qualche tempo si ricordd di una cosa e si trascind verso
la camera del bagno. Con estrema cautela, spiando il soffitto, si
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lascio andare disteso nel fondo, sotto la doccia. Gli spruzzi gialla-
stri scesero a irrorarlo, freschissimi, letificanti.

In un’estasi voluttuosa Jenner agitd la gran coda fremente e
alzo il muso oblungo, lasciando che i deliziosi getti di vapore gli
mondassero 1 denti aguzzi delle impurita del cibo.

Poi a passi brevi e ondeggianti striscid fuori, a crogiolarsi al
sole e ad ascoltare la musica senza tempo.




Ente promotore
AZIENDA USL BOLOGNA SUD
(tel. 0534/20925-20926)

ACITARE LA DIFFERENZA

COSTRUIRE PERCORSI DI INTEGRAZIONE INTERCULTURALE.

Ente formativo
CD/LEI BOLOGNA
(tel. 051/300812)

SEMINARIO DI FORMAZIONE INTERCULTURALE
7-9 SETTEMBRE 1999 - SCUOLA MEDIA “E. VEGGETTI”
V. Aldo Moro, 10 40038 Vergato (BO) - tel. 051/910163

CALENDARIO DEGLI INTERVENTI

acquisizione delle lingue
d’uso

giorno Martedi Mercoledi Giovedi
orario 07/09/99 08/09/99 09/09/99
Hamid Bichri Cristina Rossi
9:00 - 11:00 i (mediatore culturale) lavori di gruppo (dottoranda in
: antropologia culturale)
coordinamento: 5
societa, cultura e reli-: Horst Wiedemann esperienza migratoria e
gione dei paesi di:(pedagogistae processi di cambiamento
provenienza degli immi-: collaboratore del CD/LEI) :dei codici culturali e di'
grati, con particolare i comportamento 5
riguardo al Marocco 5
Fatima El Mouttaqi Diana Cesarin { Raffaele Mantegazza :
£11:00 - 13:00 | (insegnante e mediatrice | (responsabile del MCE)  : (pedagogista collaboratore |
culturale) : del CEM) 5
pluralita e modulazione :
struttura familiare, dif-:dei linguaggi - verbali e:senso comune e
ferenza di genere e diritto: non-verbali - come faci-: rappresentazioni  sociali
di famiglia nelle societa litatori di una comunica-:nelle realta multietniche;
iarabe e musulmane, con'zione capace di sostenere:la consapevolezza dei:
particolare riguardo aiprocessi di reciprocita, i propri ed altrui stereotipi
paesi del Magreb e:partecipazione ed inte-:e pregiudizi e il loro
sopprattutto al Marocco :grazione superamento
£ 14:00 - 16:00 : Gabriele Pallotti
lavori di gruppo (esperto in glottodidattica : lavori di gruppo
Universita di Bologna)
coordinamento: coordinamento:
Horst Wiedemann apprendimenti linguistici ;| Horst Wiedemann
(pedagogista e tra valorizzazione delle (pedagogista e
collaboratore del CD/LEI) :lingue d’origine ed collaboratore del CD/LEI)







Finito di stampare
dal Centro Stampa del Comune di Bologna
nel mese di Febbraio 2001

22 fasc CD-LEI



	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56
	57
	58
	59
	60
	61
	62
	63
	64
	65
	66
	67
	68
	69
	70
	71
	72
	73
	74
	75
	76
	77
	78
	79
	80
	81
	82
	83
	84
	85
	86
	87
	88
	89
	90
	91
	92
	93
	94
	95
	96
	97
	98
	99
	100
	101
	102
	103
	104
	105
	106
	107
	108
	109
	110
	111
	112
	113
	114
	115
	116
	117
	118
	119
	120
	121
	122
	123
	124
	125
	126
	127
	128
	129
	130
	131
	132
	133
	134
	135
	136
	137
	138
	

